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О СУЩНОСТИ И СОДЕРЖАНИИ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПРАКСИОЛОГИИ 

 

Аннотация. В статье рассмотрены актуальные аспекты развития педагогической праксиологии с 

позиции современных требований, предъявляемых к школьному и вузовскому образованию. Обозначены 

проблемы связи педагогической праксиологии с теоретическими курсами, названы некоторые новые 

области и учебные курсы практической направленности, мотивирующие обучающихся к 

самостоятельной поисковой деятельности и требующие соответствующей разработки для включения в 

учебно-воспитательный процесс школы и вуза.  
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ON THE ESSENCE AND CONTENT OF PEDAGOGICAL PRAXIS 

 

Abstract. The article discusses the current aspects of the development of pedagogical praxeology from the 

perspective of modern requirements for school and university education. It highlights the problems of linking 

pedagogical praxeology with theoretical courses, and identifies some new areas and practical courses that 

motivate students to engage in independent research and require appropriate development for inclusion in the 

educational process at schools and universities.  

Keywords: activity, cooperation, non-violence, individualization, personalization, self-education, energy 
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Педагогическая праксиология – уникальная область гуманитарного знания, целиком 

направленного на классический человеческий «дуэт учитель-ученик». Масштаб рассмотрения этого 

«дуэта» (класс, студенческая группа, вуз, система образования) не меняет глубинной сути педагогической 

праксиологии, которая, как учение о деятельности, ставит во главу угла продуктивное сотрудничество, 

многоаспектное взаимодействие. 

Один из актуальных аспектов педагогической праксиологии связан со статусом знаний в их 

практическом воплощении, а также статусом умений и навыков. Так, в отечественной концепции 

культуросообразного образования речь идет о повышении значения теоретических знаний как 

организующих мышление, обусловливающих его содержание и направленность. Возникает вопрос: а не 

должны ли в таком случае и знания быть практически значимыми? И как тогда с позиции педагогической 

праксиологии следует дифференцировать знания?  

В этом контексте возникают вопросы и в связи с понятием «культурозрения» (термин М. 

Маклюэна) и его связи с актуальным ныне понятием критического мышления как способности 

анализировать информацию и делать самостоятельные выводы, «расширяя» масштабы личности, 

постоянно «выходя за пределы» (Л. С. Выготский) уже достигнутого. 

Раскрытие новых сущностей, появление новых научных идей и открытий (книгопечатание, 

гелиоцентрическая система мира, вакуум, гравитация, телеграф, электричество и др.), а также новых 

аспектов и смыслов уже известного (понятие пространства-времени, теория четырех цветов, струн,  

нейробиологические закономерности эволюции и др.) не только  исторически обусловлено, но всегда 

вытекает из современного уровня знаний и общественной практики, включающей научное познание как 

объективную необходимость практического освоения окружающего мира в его микро- и макро-

масштабах. В этом контексте большое значение приобретает исследовательсктй энтузиазм ученых, а 

порой и сопутствующие ему случайности (открытие рентгеновских лучей).  

Каковы же цели и задачи педагогической праксиологии? Есть ли в ней новизна, обусловленная 

данным термином, или же термин лишь закрепил необходимость глубокого осмысления практики как 

приоритетного источника новых знаний и новой полезности, обусловленной запросами времени? Не 

претендуя на нормативные формулировки, которые может выработать лишь современное научное 

сообщество, укажем, что цель, в частности, можно связать с человекомерностью деятельности, 

направленной на реализацию потребностей человека не только в практическом обустройстве его жизни, 

но и в научном познании окружающего мира. И сразу очевидно противоречие: закономерности 

окружающего мира еще далеко не познаны, а значит, пока и не человекомерны. 

 Для преодоления этого и других противоречий и проблем необходимы годы упорного труда 

ученых, многочисленные сложнейшие эксперименты, разработка новой квалиметрии (совокупность 

методов оценки качества объектов) и пр. Кроме того, возможно, необходимы новые методологические 

подходы, новые принципы познания и другие научные ориентиры. Так, сегодня актуализировались идеи 

кибернетической педагогики (наука об оптимальном управлении учебным процессом), востребована 

концепция конвергентного образования, основанного на формировании компетенций, необходимых для 

жизни и трудовой деятельности в условиях взаимодействия научных дисциплин, взаимопроникновения 

наук и технологий.  

С позиции педагогической праксиологии укажем на важность того, что конвергентное 

образование предполагает не столько обучение предметам, сколько обучение различным видам 

деятельности при ведущей роли самоорганизации и самообразования на протяжении всей жизни. С 

учетом этого обозначим характерные параметры педагогической праксиологии. 

1. Гуманное взаимодействие, основанное на равнозначности и равноправии участников 

совместной деятельности, объединенных единой целью. 
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2. Легкость и ненасильственность обучения, основанного на внимании к потребностям и 

интересам обучающихся. 

3. Отказ от педагогического диктата в пользу творческих форм изучения, закрепления и фиксации 

результатов обучения. 

4. Пересмотр критериев оценки деятельности обучающихся в сторону различных принципов и 

форм фиксации ее результатов и типов оценки. 

5. Дифференциация типов домашних заданий, требующих обязательного и необязательного 

выполнения (нормативных, проектных и творческих). 

6. Сочетание различных форматов учебной деятельности (на школьном уроке, в студенческой 

аудитории): индивидуальной, парной, мелкогрупповой, фронтальной.  

7. Индивидуализация и персонализация обучения с применением разноуровневого 

педагогического «вмешательства» в деятельность обучающихся, учета ученического и личностного 

потенциала каждого, способности к самообучению, постановки и реализации цели и задач обучения, 

планирования образовательного маршрута и т.д. 

Понятно, что при существующем разбросе педагогических подходов и личностных установок 

обучающихся необходим пересмотр форматов, методов и форм практической педагогической 

деятельности, уменьшение численности учеников в классе (студенческой группе), структурирование 

ученических коллективов на стационарные учебные сообщества (команды – наподобие команд в 

популярной телевизионной игры «Что? Где? Когда?») и временные творческие союзы.  

Заметим, что это предложение, на первый взгляд, приближается к печальной памяти «бригадному 

методу» столетней давности, однако в сегодняшних условиях вполне возможно избежать его 

примитивизации, объединяя с современными методами и форматами индивидуального и коллективного 

«мозгового штурма», «интеллект-карты», «дерева решений» и др. 

Укажем еще один важный аспект педагогической праксиологии, связанный со 

здоровьесбережением - это в равной мере касается и учителя, и ученика. Речь идет об уменьшении 

энергозатрат для получения планируемого результата. Представляется, что одним из важных условий 

этого может стать ориентация обучения не столько на содержание (хотя это объективно необходимо), 

сколько на смысл учебной деятельности в ее настоящем и перспективе. Понимание неочевидных, на 

первый взгляд, а то и скрытых аспектов полезности различных форм, методов и технологий деятельности 

в процессе будущей самостоятельной жизни как раз и обеспечит каждому ту «человекомерность», 

которая соответствует его возможностям, интересам и притязаниям. 

Даже беглое описание проблемного поля педагогической праксиологии приводит к мысли о 

разнообразии и глубине ее содержания, богатстве форм, технологических решений, форматов 

индивидуальной, групповой и коллективной деятельности. Учитывая это, выскажем идею введение в 

учебно-воспитательный процесс новых областей знания и соответствующей практической деятельности. 

Речь идет, прежде всего, о редизайне нормативных курсов с позиции введения в них новой научной 

информации, новых интерпретаций уже известного, современных научных открытий и гипотез. К 

дисциплинам, востребованным с позиции развития и упорядочения мышления обучающихся, можно 

отнести логику, о необходимости изучения основ которой уже в школе (не говоря уже о вузе!) все чаще 

говорят педагоги.  

Из новых областей знания, практически значимых и пока почти не освоенных (ни теоретически, 

ни практически), назовем символогию, которая способствует формированию умений проникать вглубь 

предметов, явлений, отыскивая в них новые свойства и возможности, которые часто скрыты от 

невнимательного или поверхностного взгляда. Работа в этом направлении формирует поисковый 

энтузиазм обучающихся, побуждая их к постижению новых и раскрытию «зашифрованных» смыслов, 
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значимых для собственных жизненных перспектив и определяющих в итоге общественно полезные 

результаты деятельности. 

В связи с этим укажем на смутное представление современной школьной и вузовской молодежи о 

собственных потребностях и способностях; неполное соответствие полученного образования 

личностным потребностям; ошибочное представление о контексте будущей профессиональной 

деятельности; недостаточное соответствие работы жизненным планам и потребностям, 

сформировавшимся в школе и вузе.  

Говоря о потенциальных возможностях педагогической праксиологии, невозможно не упомянуть 

предметы искусства. В недалеком прошлом даже руководителями отечественного образования они 

объявлялись «развлекательным образованием», чем данной сфере был нанесен ощутимый вред. Сегодня 

педагоги, психологи, нейрофизиологи (Т. В. Черниговская, К. В. Анохин и др.) подчеркивают уникальные 

возможности искусства, особенно – музыки.  

Музыка – особый эмоционально-звуковой язык, ее воздействие на мозг человека огромно, 

специфично и ничем другим не заменимо. Звук обладает суггестивным потенциалом и огромной 

объединяющей силой. Если зрительный ряд у всех разный, то звуковой – «один на всех» (М. Маклюэн). 

Совсем не случайно музыка была одной из важнейших, общественно значимых учебных дисциплин в 

эпоху античности, входила в число Семи свободных искусств в средневековом университетском 

образовании, изучалась в гимназиях и состоятельных семьях как обязательный предмет полноценного 

светского воспитания.  

Современные педагоги далеки от «салонной» интерпретации педагогического значения музыки, 

но они, вслед за Б. В. Асафьевым, подчеркивают ее обобществляющее значение. И речь идет не только о 

поэтизации массового сознания, но о повышении его эстетической и шире - интеллектуальной 

ресурсности. 

Следует упомянуть еще один значимый курс, предложенный современным итальянским 

педагогом и культурологом Б. Люссато – «История открытий и изобретений». Без сомнения, такой курс 

носит практическую направленность, поскольку конкретизирует основные направления развития 

человеческой мысли, а также здравого смысла и смекалки, которые обусловлены практическими 

потребностями человека. Информационная часть такого курса может быть дополнена сериями 

практических занятий, посвященных усовершенствованию различных аспектов каждодневной жизни 

современного человека. А за маленькими усовершенствованиями может скрываться крупная идея, 

отличающаяся практической полезностью, а возможно, и новой научной перспективой. 

Приведенные примеры, на наш взгляд, характеризуют лишь некоторые направления организации 

практической подготовки школьников и студентов к тому, чтобы окружающий мир, включая природу и 

социум, стал не только понятнее и комфортнее для современного молодого человека, но и побуждал его 

к активной творческой деятельности, стимулировал новые интересы и потребности. 

Чтобы оставаться актуальными и устойчивыми, учебным заведениям необходимо корректировать 

свои курсы, учебные планы и программы в соответствии с потребностями обучающихся, а также с 

требованиями новых отраслей науки и производства (углубленная цифровая грамотность, робототехника 

и др.). Отметим также, что учебные пространства – физические и виртуальные - продолжают развиваться, 

становятся более гибкими и динамичными, что повышает их практическую направленность и полезность. 

При этом спрос на обучение на протяжении всей жизни и обновление навыков постоянно возрастет.  

Итак, мы стоим на пороге укоренения и масштабного функционального расширения 

педагогической праксиологии как предмета, способного улучшить каждодневную жизнь, 

оптимизировать профессиональную деятельность, заложить основы для перспективных идей и 

разработок в будущем.  
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МЕТОДИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ИЗУЧЕНИЯ ГРАФИЧЕСКОЙ ИНФОРМАЦИИ  

И КОМПЬЮТЕРА В 7 КЛАССЕ: ОТ ТЕОРИИ К ПРАКТИКЕ 

 

Аннотация. Данная статья посвящена методическим аспектам преподавания графической 

информации и основ компьютерной грамотности в 7 классе. При изучении данной темы особое внимание 

уделяется переходу от теоретических знаний к практическому применению, что достигается через 

использование активных методов обучения, проектной деятельности и практических заданий, 

направленных на развитие навыков работы с графическими редакторами и представления информации в 

визуальной форме. В статье рассматриваются конкретные примеры уроков и заданий, способствующих 

формированию у обучающихся устойчивых знаний и умений в области графической информации и 

компьютерной графики, а также развитию их творческого потенциала и интереса к информационным 

технологиям. 

Ключевые слова: графическая информация, компьютерная графика, практические навыки, 

графический редактор, информационные технологии, визуализация информации, проектная 

деятельность. 

 

METHODOLOGICAL ASPECTS OF STUDYING GRAPHIC INFORMATION AND COMPUTER  

IN THE 7TH GRADE: FROM THEORY TO PRACTICE 

 

Abstract. This article is devoted to the methodological aspects of teaching graphic information and the 

basics of computer literacy in the 7th grade. When studying this topic, special attention is paid to the transition 

from theoretical knowledge to practical application, which is achieved through the use of active teaching methods, 

project activities and practical tasks aimed at developing skills in working with graphic editors and presenting 

information in visual form. The article discusses specific examples of lessons and tasks that contribute to the 

formation of students' stable knowledge and skills in the field of graphic information and computer graphics, as 

well as the development of their creative potential and interest in information technology. 
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В современном мире визуальная информация приобрела первостепенное значение, так как мы 

находимся в эпоху, когда объем доступной информации значительно превышает наши возможности 

восприятия. Это вынуждает нас искать более эффективные способы обработки и усвоения данных. 

Визуальные образы, такие как диаграммы, иллюстрации и мультимедийные материалы, стали основными 

средствами коммуникации. Графическая грамотность, включающая в себя умение читать, 

интерпретировать, анализировать и создавать визуальную информацию, становится необходимым не 

только в учебе и профессиональной деятельности навыком, но и для успешной адаптации в обществе. 

Способность обрабатывать визуальные данные помогает лучше понимать сложные идеи, анализировать 

информацию, делать обоснованные выводы и презентовать мысли ясно и аргументированно. В 

различных областях, от науки и техники до бизнеса и искусства, графическая грамотность является 

важным инструментом для визуализации данных, проектирования, моделирования и коммуникации. 

Целью данной статьи является исследование методических подходов к обучению обучающихся 7 

класса работе с графической информацией и компьютерной графикой, с особым акцентом на переход от 

теории к практике.  

Изучение графической информации в 7 классе предполагает освоение базовых навыков работы с 

растровыми и векторными редакторами. Существующие методики можно разделить на традиционные 

(объяснение педагога, выполнение упражнений по шаблону) и инновационные (проектная деятельность, 

использование интерактивных тренажеров и др.). Наиболее широко применяются комбинированные 

методы, объединяющие теоретическое обучение с практическими занятиями. Тем не менее, 

результативность этих методик определяется доступностью программного обеспечения, уровнем 

технического оснащения учебного заведения и профессиональной квалификацией педагогов. 

Важным аспектом обучения является связь теории с практикой, например, обучающиеся должны 

не только понимать различия между растровой и векторной графикой, но и уметь применять эти знания 

при создании собственных проектов [3 Залогова Л.А.]. Переход от теории к практике обеспечивает более 

глубокое понимание материала и развивает прикладные навыки, необходимые для успешной работы с 

графической информацией и компьютерными технологиями. Следует отметить, что изучение 

графической информации в 7 классе необходимо начинать с простых практических заданий, например, 

создания рисунков в растровом редакторе, чтобы обучающиеся сразу видели результат своих действий 

[1 Абрамова, Павлова]. Анализ содержания школьных учебников показал, что в большинстве из них 

(авторы Босова Л.Л., Семакин И.Г., Угринович Н.Д.) преобладают теоретические аспекты по сравнению 

с практическими. Теория занимает около 60-70% материала, включая объяснения терминов, примеры и 

снимки экранов интерфейсов. Практика представлена примерно 30-40%, преимущественно в виде 

пошаговых инструкций и повторяющих упражнений. Кроме того, следует отметить недостаточное 

количество креативных заданий и междисциплинарных проектов, связанных с применением графики 

(например, создание инфографик и визуальных презентаций). 

Для эффективного перехода от теории к практике целесообразно использовать активные методы 

обучения, которые вовлекают обучающихся в процесс получения знаний и помогают развивать 

критическое мышление, творческое воображение и навыки самостоятельной работы. Принципы 

активного обучения включают интерактивность, при которой обучающиеся активно участвуют в уроках 

через обсуждения, мозговые штурмы и групповые задания, что стимулирует обмен идеями и углубляет 

понимание материала. Практико-ориентированность подразумевает задания, связанные с реальной 

жизнью и имеющие практическую значимость, такие как создание простых изображений или 
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инфографики. Творческая составляющая важна для выражения мыслей и идей обучающихся, а также 

способствует развитию художественного восприятия и умения находить нестандартные решения.   

Особое место среди активных методов занимает проектная деятельность, которая естественным 

образом продолжает и развивает перечисленные принципы. Проектная работа позволяет интегрировать 

теоретические знания с практическими умениями, формируя устойчивые навыки и уверенность в 

применении компьютерных технологий. Постоянная обратная связь от педагога способствует 

исправлению ошибок обучающимися и улучшению их успеваемости, играя ключевую роль в поддержке 

и мотивации. Использование различных источников информации, включая современные 

образовательные ресурсы и программное обеспечение, расширяет кругозор обучающихся и делает уроки 

информатики интереснее и полезнее.  

Именно проектная деятельность является одним из наиболее эффективных методов активного 

обучения, который способствует формированию устойчивых навыков работы с графической 

информацией и компьютером. Этот метод основан на принципах комплексного подхода, когда 

обучающиеся решают реальную проблему или выполняют задание, которое требует интеграции 

теоретических знаний с практическими действиями. 

Пример проектной работы в рамках изучения графической информации может заключаться в 

создании презентации или инфографики на заданную тему. Такая задача позволит обучающимся 

применить полученные знания о графическом дизайне, структуре презентационных материалов и технике 

представления информации в визуальном формате. Важно отметить, что проектная деятельность 

развивает не только технические навыки, но и метапредметные компетенции [4 Петрова Н.П.]. 

Практические задания играют существенную роль в закреплении теоретических знаний и развитии 

практических навыков. Они предоставляют возможность обучающимся применять полученные знания 

на практике, создавая визуальные объекты, используя графические редакторы и инструменты для 

обработки изображений. Практические задания способствуют улучшению моторики рук, развивают 

пространственное мышление и навыки работы с различными инструментами графического дизайна.  

Особенно эффективно данная система представлена в учебнике Босовой Л.Л. для 7 класса, где 

практические задания выстроены по принципу «от простого к сложному». В начале раздела по 

графической информации обучающимся предлагается выполнить базовые упражнения: создать 

простейший рисунок в растровом редакторе, используя основные инструменты (кисть, ластик, заливка). 

По мере освоения материала задания усложняются – требуется работать с выделением областей, 

применять различные эффекты и фильтры. Например, в одном из заданий школьникам предлагается 

создать коллаж из нескольких изображений, что развивает навыки работы со слоями [2 Босова Л.Л.] 

Если в учебнике Босовой Л.Л. акцент сделан на постепенном освоении инструментов графических 

редакторов, то в учебнике Семакина И.Г. для 7 класса подход несколько иной – здесь больше внимания 

уделяется пониманию принципов компьютерной графики через практические задания. Например, 

обучающимся предлагается выполнить серию экспериментов: сохранить одно и то же изображение в 

разных форматах (BMP, JPEG, PNG) и проанализировать, как меняется качество изображения и размер 

файла. Это задание помогает наглядно понять различия между графическими форматами и принципы 

сжатия изображений. Еще одним характерным заданием из учебника Семакина И.Г. является создание 

простейшего векторного рисунка с последующим его преобразованием в растровое изображение. Такой 

практикум позволяет обучающимся на собственном опыте ощутить ключевые различия между двумя 

типами графики [5 Семакин И.Г.]. 

Проведя анализ между двумя учебниками, можно сделать вывод, что одно из главных различий 

заключается в подаче материала. Босова Л.Л. предлагает четкую последовательность действий, что 

облегчает усвоение материала для обучающихся с разным уровнем подготовки, Семакин И.Г. использует 
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экспериментальный подход: обучающиеся не просто выполняют задания, а анализируют полученные 

результаты. Поэтому считается, что учебник Босовой Л.Л. лучше подходит для постепенного 

формирования практических навыков, особенно в классах с разным уровнем подготовки, учебник 

Семакина И.Г. полезен, если стоит задача глубокого понимания теории через практику, что актуально 

для классов с техническим уклоном.  

Исходя из анализа двух учебников, становится понятным, что каждый из них имеет свою методику 

подачи материала. Учебник Босовой Л.Л. подходит для последовательного освоения практических 

навыков благодаря чётко структурированным заданиям, тогда как учебник Семакина И.Г. делает упор на 

анализ и эксперименты, что способствует лучшему пониманию теоретического материала через 

практические задачи. Оба подхода могут эффективно использоваться при внедрении проектной 

деятельности, однако для достижения наилучших результатов необходимо учитывать особенности 

каждой методики. 

Поскольку учебник Босовой Л.Л. ориентирован на поэтапное освоение материала, проектная 

работа может строиться вокруг решения конкретных практических задач, постепенно усложняясь. 

Например, возможен вариант проведения «Графического диктанта» на уроке. Его суть заключается в том, 

что педагог диктует последовательность действий, а обучающиеся повторяют в редакторе (например, 

создайте холст 500x500 пикселей, нарисуйте синий круг, затем добавьте желтую звезду сверху), после 

чего обучающиеся меняются файлами и пытаются повторить работу соседа без инструкции, анализируя 

логику действий. Такой подход позволяет обучающимся последовательно развивать свои навыки и 

уверенно переходить от простого к сложному. 

Учитывая аналитический характер материалов Семакина И.Г., проекты могут включать 

исследовательские задачи, где обучающиеся будут проводить эксперименты, анализировать полученные 

данные и делать выводы. Например, проект, задачей которого будет подобрать оптимальный формат для 

разных типов картинок (фото, логотип), а результат необходимо будет представить в виде презентации с 

выводами (например, «для фото – JPEG, для лого – PNG»). Этот подход развивает критическое мышление 

и углубляет понимание теории, что особенно полезно для обучающихся с технической направленностью. 

Так, обе методики предоставляют широкие возможности для интеграции проектной деятельности, 

позволяя адаптировать учебные программы под потребности и интересы различных групп обучающихся. 

Таким образом, рассмотренные подходы способствуют развитию у школьников необходимых 

навыков работы с графическими редакторами и умения представлять информацию визуально. 

Представленные в статье примеры заданий помогают сформировать у обучающихся устойчивые знания 

в области компьютерной графики, одновременно развивая их творческий потенциал и интерес к 

информационным технологиям. 
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ЖАНРОВОЕ И СТИЛИСТИЧЕСКОЕ РАЗНООБРАЗИЕ СОВРЕМЕННОГО РЕПЕРТУАРА  

ДЛЯ ЛЕВЕРСНОЙ АРФЫ 

 

Аннотация. В статье рассматривается процесс формирования современного академического 

репертуара для леверсной арфы во второй половине XX – начале XXI века. Определяются основные 

исторические предпосылки развития инструмента и институциональные факторы, способствовавшие его 

интеграции в профессиональную музыкальную среду Ирландии и Великобритании. Анализируются 

жанровые и стилевые особенности произведений, созданных как по инициативе общества Cairde na 

Cruite, так и современными композиторами. Научная новизна исследования заключается в 

систематизации академического репертуара для леверсной арфы и выявлении его роли в современной 

композиторской культуре. 

Ключевые слова: леверсная арфа; ирландская арфа; современная музыка; академический 

репертуар; экспериментальные техники. 

 

GENRE AND STYLISTIC DIVERSITY OF THE MODERN REPERTOIRE FOR THE LEVERS ARF 

 

Abstract. The article examines the formation of the contemporary academic repertoire for the lever harp 

in the second half of the twentieth and the beginning of the twenty-first century. It identifies the main historical 

prerequisites for the development of the instrument and the institutional factors that contributed to its integration 

into the professional musical environment of Ireland and the United Kingdom. The paper analyses the genre and 

stylistic features of works created both through the initiatives of Cairde na Cruite and by contemporary 

composers. The scientific novelty of the research lies in the systematization of the academic repertoire for the 

lever harp and in defining its role within contemporary compositional culture. 

Keywords: lever harp; Irish harp; contemporary music; academic repertoire; experimental techniques. 

 

Современное исполнительское искусство демонстрирует открытость к радикальным 

экспериментам [1, с. 9], синтезированию академических и неакадемических традиций [4, с. 21], тяготение 

к восстановлению древних практик музицирования. Тенденцией современного музыкального искусства 

является стремительное расширение темброво-колористического потенциала сольного, ансамблевого и 

оркестрового звучания при помощи введения в традиционный исполнительский состав архаических и 

ультрасовременных инструментов. Усложняется лексика современных музыкальных текстов [2, с. 35], 

разнообразятся способы их исполнительской интерпретации. Процесс эстетического восприятия 

современных произведений базируется на широкой эрудиции, разнообразном слушательском опыте [3, 

с. 164].  
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Активно вовлекается в современную концертную практику леверсная арфа. Ее история тесно 

связана с традицией средневековой cláirseach – ирландской арфы с металлическими струнами, которая в 

течение многих веков занимала центральное место в культурной жизни кельтского мира. Она была не 

только музыкальным инструментом, но и важным символом национальной идентичности Ирландии, о 

чём свидетельствуют многочисленные изображения арфы в гербах, печатях и литературных источниках. 

После упадка бардовской традиции в XVII – XVIII вв. и исчезновения старой школы арфистов, 

репертуар и техника исполнения оказались под угрозой утраты. Значительный вклад в сохранение 

наследия внёс Эдвард Бантинг, опубликовавший в 1796 - 1840 гг. три сборника древней ирландской 

музыки, записанной им во время Белфастского фестиваля 1792 года. Тем не менее, в последующие 

десятилетия старинная ирландская арфа постепенно вышла из активного бытования. 

Новый этап связан с деятельностью дублинского мастера Джона Игана, который в первой 

половине XIX века создал «нео-ирландскую арфу». Этот инструмент представлял собой своеобразный 

гибрид: по размеру он занимал промежуточное положение между cláirseach и классической педальной 

арфой, имел жильные струны и снабжался механическими рычагами – леверсами для изменения высоты 

звука на полтона. Именно модель Игана стала прототипом современной леверсной арфы, сохранившей 

относительную мобильность и удобство для традиционной и камерной музыки. 

Современное возрождение арфовой традиции началось лишь во второй половине XX века. В это 

время леверсная арфа постепенно стала восприниматься как продолжатель исторических инструментов, 

но уже в новой культурной среде. Как отмечает Нора Джоан Кларк, арфа превратилась не только в 

национальный символ Ирландии, но и в инструмент, занявший место в концертной и образовательной 

практике [5, с. 18]. Таким образом, современный академический репертуар для леверсной арфы 

формируется на пересечении двух линий — исторической преемственности и современных музыкальных 

тенденций. 

Во второй половине XX века возрождение интереса к историческому наследию ирландской арфы 

совпало с более широкими процессами культурной самоидентификации. Исследователи и исполнители 

обратились к источникам, связанным с древней арфой cláirseach, её репертуаром и техникой, что привело 

к формированию нового подхода к национальной музыкальной традиции. 

Важным фактором стало создание в 1960-е годы общества «Cairde na Cruite» («Друзья арфы»). 

Организация не только популяризировала инструмент через фестивали, мастер-классы и публикации, но 

и способствовала его академическому признанию. Одним из ключевых направлений её деятельности 

стали заказы композиторам на новые сочинения для арфы. Особую роль здесь сыграл Брайан Бойдэлл 

(Brian Boydell, 1917–2000), профессор музыки в Тринити-колледже Дублина, чья деятельность 

объединила композиторскую практику, исполнительство, преподавание и исследовательскую работу. По 

заказу Cairde na Cruite он написал «Four Sketches for Two Irish Harps» (в пер. с англ. – «Четыре наброска 

для двух ирландских арф», 1961–1962), адресованное Грэйнни Йейтс и Мерседес Болджер, 

основательницам общества. Структура цикла демонстрирует двойственность замысла композитора: 

первые части выдержаны в лирическом ключе, близком к национальной традиции, тогда как финальные 

отличаются ироничным и пародийным характером. Особое место занимает часть «Dance for an Ancient 

Ritual» (в пер. с англ. – «Танец для древнего ритуала») — переработка раннего фортепианного сочинения 

Бойдэлла, восходящего к его оркестровой работе «Megalithic Ritual Dances» (в пер. с англ. – 

«Мегалитические ритуальные танцы», 1956). Таким образом, цикл показывает стремление автора 

соединить элементы ирландского колорита с универсальным академическим языком, а также раскрывает 

новые возможности арфового дуэта в камерной музыке XX века. 

Вслед за этим появились сочинения и других авторов: «Scintillae» (в пер. с англ. – «Мерцающие», 

1968) Сёрша Бодли, «Three Pieces for the Irish Harp» (в пер. с англ. – «Три пьесы для ирландской арфы», 
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1966) Джерарда Виктори, а также произведения А. Дж. Поттера, Джеймса Уилсона и других авторов. Эти 

заказы обеспечили появление корпуса академического репертуара, который закрепил место инструмента 

в современной музыкальной культуре. 

По наблюдению Тристана Ле Говика, именно такие частные инициативы стали определяющими 

для развития современной музыки для ирландской арфы. Государственные структуры, включая Arts 

Council of Ireland (Совет по делам искусств, создан в 1951 году) и национальную телерадиокомпанию 

RTÉ (Raidió Teilifís Éireann), также оказывали поддержку музыкантам и композиторам, однако их роль в 

формировании репертуара для ирландской арфы оставалась ограниченной [6, с. 8]. 

Параллельно рос интерес профессиональных композиторов к леверсной арфе. Если в середине XX 

века инструмент оставался на периферии академической музыки, то к концу столетия он всё чаще 

рассматривался как средство экспериментального поиска. Современный академический репертуар для 

леверсной арфы отличается значительным жанровым разнообразием. Его можно разделить на три пласта: 

исторический (обработка и переосмысление наследия Турло О’Каролана и других арфистов прошлого), 

традиционный (основанный на народных мотивах) и академический (современные сочинения, 

ориентированные на концертную практику). В центре внимания настоящей статьи находится именно 

академический пласт, в рамках которого инструмент закрепился как носитель уникального тембра и 

выразительных средств. 

Сольная музыка для леверсной арфы в настоящее время представляет наиболее развитую область 

репертуара, что подтверждается данными каталога Т. Ле Говика: именно сольные пьесы составляют 

наибольшую долю современного корпуса произведений. Это объясняется мобильностью инструмента, 

его доступностью и востребованностью в индивидуальной исполнительской практике [6, с. 45-69]. 

Включение леверсной арфы в оркестровую практику остаётся сравнительно редким явлением, что 

во многом связано с недостаточной осведомлённостью композиторов о специфике инструмента и 

особенностях его техники. Однако именно благодаря этим редким примерам выявляется потенциал арфы 

как концертирующего инструмента. Так, в произведении «The Pilgrim» (в пер. с англ. – «Пилигрим», 

1983) Шона Дэви арфа выполняет, прежде всего, колористическую и символическую функцию, вводя в 

оркестровую фактуру интонационный пласт, связанный с ирландской традицией. 

В более поздних сочинениях инструмент получает полноценную солирующую роль. Двойной 

концерт «Seavaigers» (в пер. с англ. – «Морские путешественники», 2012) Салли Бимиш для скрипки, 

леверсной арфы и камерного оркестра (написанный для Криса Стаута и Катрины Маккей) демонстрирует 

расширение выразительных возможностей арфы: её партия сочетает высокую виртуозность, 

ритмическую сложность и элементы импровизации, что позволяет инструменту выйти за рамки 

аккомпанирующей функции и занять ведущую позицию в диалоге с оркестром. 

Концерт «In Pursuit» (в пер. с англ. – «В погоне», 2017) Мейв Гилхрист, посвящённый теме 

эмиграции, раскрывает леверсную арфу как носитель образного и символического содержания. В 

четырёхчастном цикле инструмент сочетает кельтские интонации с современными оркестровыми 

структурами, демонстрируя тембровую экспрессию и широкий динамический диапазон. Таким образом, 

примеры Дэви, Бимиш и Гилхрист показывают, что леверсная арфа способна органично интегрироваться 

в оркестровый контекст, а при внимательном учёте её особенностей приобретает статус не только 

тембрового колорита, но и полноценного солирующего инструмента.  
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ОПЕРНЫЙ МАСТЕР-КЛАСС КАК ЭФФЕКТИВНАЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ТЕХНОЛОГИЯ  
В ВОКАЛЬНОМ КЛАССЕ КИТАЙСКИХ ВУЗОВ 

 

Аннотация. В статье оперный мастер-класс рассматривается как эффективная образовательная 

технология, дополняющая вокальный класс китайских вузов.    Для учебного процесса в вузе, в вокальной 

специализации, имеет огромное значение так называемый «coach». Образовательная модель с 

доминантой коуча уже давно существует, в отличие от Китая, в европейских странах и США, она показала 

свою продуктивность. Мастер-классы проводятся на сцене, при большом скоплении публики и 

приближены к концертному выступлению. Поскольку мастер-классы — это краткосрочный интенсивный 

образовательный курс, студенты сталкиваются с самыми разными экспертами, чьи стили преподавания 

заметно отличаются в зависимости от их личностных и прочих качеств. Чаще всего на мастер-классах 

бывает представлен большой объем знаний и кроссдисциплинарной информации, который студентам 

бывает трудно полностью запомнить. Вместе с тем, мастер-классы дают новые перспективы и идеи в том, 

как максимально использовать свои вокальные возможности, избегая чрезмерной усталости; как 

контролировать силу своего пения в трудных сценических ситуациях; как сделать свой голос более 

эффективным в различных музыкальных стилях; как использовать язык тела, чтобы ярко и выпукло 

изобразить роль. Идеальный «мастер-класс» для студента-вокалиста — это возможность 

самосовершенствоваться и выступать на сцене. 

Ключевые слова: музыкальное образование КНР, оперный жанр, профессиональная подготовка 

студентов, образовательные технологии, мастер-класс. 

  

OPERA MASTER CLASS AS AN EFFECTIVE EDUCATIONAL TECHNOLOGY IN THE VOCAL 

CLASS OF CHINESE UNIVERSITIES 

 

Abstract. The article considers the opera master class as an effective educational technology that 

complements the vocal class of Chinese universities. The so-called "coach" is of great importance for the 

educational process at the university, in vocal specialization. The coach-dominated educational model has been 

around for a long time, unlike in China, European countries and the United States, and it has shown its 

productivity. Master classes are held on stage, with a large crowd and are close to a concert performance. Since 

master classes are a short-term intensive educational course, students encounter a wide variety of experts whose 

teaching styles differ markedly depending on their personal and other qualities. Most often, master classes present 

a large amount of knowledge and cross-disciplinary information that students may find difficult to fully 

memorize. At the same time, the master classes provide new perspectives and ideas on how to maximize your 

vocal abilities, avoiding excessive fatigue, and how to control your singing power in difficult stage situations.; 

how to make your voice more effective in different musical styles; how to use body language to portray a role 
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vividly and prominently. The ideal "master class" for a vocal student is an opportunity to improve themselves 

and perform on stage. 

Keywords: musical education in China, opera genre, professional training of students, educational 

technologies, master class. 

 

С развитием и прогрессом вокального исполнительства в университетах КНР академические 

обмены представляют собой перспективную программу, образовательным сегментом которой являются 

различные типы и уровни экспертных публичных лекций или мастер-классов [1]. Их профильные 

спецификации можно условно разделить на мастер-классы по вокалу, мастер-классы для дирижеров, 

мастер-классы для оперных режиссеров и т.д. Различные категории могут быть интегрированы друг с 

другом, но в целом из-за различных типов мастер-классов, они не всегда подходят для студентов и 

молодых певцов, которым важно принимать советы большего количества педагогов, а также прилагать 

постоянные усилия по совершенствованию собственного артистического стиля.  

На мастер-классах по вокалу студенты иногда сталкиваются с другой ситуацией, когда 

преподаватель редко или вообще не указывает на вокальные проблемы, а скорее дает советы по 

художественному содержанию, языку и стилистике оперного произведения. Это может происходить 

потому, что преподаватель чувствует, что у молодого вокалиста интерпретационные или языковые 

ошибки более заметны по сравнению с голосом [4]. Также часто бывает, что «фокус» обучения 

корректируется в зависимости от привычек и стиля преподавателя. 

Одним из наиболее интегрированных в общую проблематику профессиональной подготовки певца 

можно назвать мастер-класс по оперной (художественной) режиссуре. Потому что на таких занятиях 

можно наиболее продуктивно решить музыкальные и лингвистические проблемы в студенческих 

певческих работах, даже включая некоторые вокальные проблемы, и эффект будет очевидным. К этой же 

категории можно отнести и курсы, которые ведут профессиональные дирижеры. Хотя, как в Китае, так и 

в других странах, руководители оркестров занимают ведущие позиции в индустрии классической 

музыки, имеют плотный график и недостаток времени. Зачастую выступления и репетиции занимают 

большую часть их жизни, и зачастую им очень сложно иметь возможность участвовать в мастер-классах.  

Для учебного процесса в вузе, именно в вокальной специализации, имеет огромное значение так 

называемый «coach» [8]. В определённой степени вокальный коуч выполняет функции тренера в спорте 

или «инструктора», он обычно находится в «тени», его легко не заметить. Вместе с тем, значение его 

велико, часто он может быть в определённой степени «художественным руководителем» и советчиком 

студента-вокалиста в университете.   

Профессия вокального коуча требует обширных теоретических знаний и некоторого владения 

игры на фортепиано. Он должен знать партитуру оперы, чтобы помочь певцам лучше адаптироваться к 

оркестру, исправлять музыкальные и языковые проблемы, поэтому коучу также необходимо свободно 

владеть различными языками для исполнения опер композиторов разных стран. Коуч фиксирует ошибки 

певцов и напоминает об методах их исправления в конце репетиции. 

Хороший коуч, как правило, знаком с десятками опер на разных языках и в разных стилях и, как 

ожидается, знает все о различных ролях в постановке, включая оркестр. Наиболее полные знания об опере 

можно получить от этих энциклопедических преподавателей оперного искусства. Оперные коучи часто 

работают над точной коррекцией высоты тона, ритма, произношения, тембра, интонации, темпа, 

динамики и даже вокальной техники. Это связано с тем, что технология оперного пения неразрывно 

связана с содержанием языка и музыки оперы. 

Образовательная модель с доминантой коуча уже давно существует в европейских странах и 

США, она показала свою продуктивность. В Китае все еще больше полагаются на таланты, вернувшиеся 
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домой после обучения за границей, и их иностранных наставников, которые приезжают и осуществляют 

соответствующие обмены [7]. 

Большое значение имеет максимальная подготовка и мобилизация студента-вокалиста к мастер-

классу, чтобы был заметным образовательный эффект. Первое, на чем должен сосредоточиться каждый 

певец перед мастер-классом — это состояние голоса. Кроме того, занятия, как правило, публичные, в 

отличие от обычных уроков вокала в вузе, имеющих определенную степень приватности. Мастер-классы 

проводятся на сцене, при большом скоплении публики и приближены к выступлению, поэтому 

неизбежно, что начинающие певцы будут нервничать больше, чем на обычных уроках. Студентам важно 

психологически настроиться перед уроком и принять специфическую форму и содержание мастер-класса 

с коучем — это и выступление, и урок, тем не менее, допускающее ошибки и недочеты.  

Следующий момент, который важно отметить, это банальная подготовка ученика перед уроком. 

Несмотря на то, что есть много педагогов, которые постоянно акцентируют внимание на проблеме 

анализа нотного текста произведения, нередко на мастер-классах все равно возникают проблемы с 

элементарным знанием партитуры, и это пустая трата ресурсов мастер-класса для эксперта, чтобы снова 

и снова указывать на эти проблемы в классе [10]. Высота тона, ритм, произношение и семантика 

произведения — все это является частью освоения оперного произведения. Даже развитие сюжета в арии, 

ее предпосылки и последствия фактически включены в партитуру, поскольку эти ситуации точно 

описываются с помощью сценических подсказок на авторитетных оперных мастер-классах.  

Многие проблемы со знанием текста, на которые обращают внимание специалисты на мастер-

классах, могут быть прекрасно решены самостоятельной работой студента в подготовительный период. 

Если студент может самостоятельно решить все проблемы с партитурой во время урока, то на мастер-

классе, где время дорого, пусть педагог-эксперт дает все более целенаправленные рекомендации по 

интерпретационному выражению произведения, технологии и трудностям его реального исполнения. Во 

время занятий студенты должны петь по памяти, как можно точнее, но помимо нот для уроков эксперта, 

у них должны быть и свой экземпляр, чтобы в любой момент можно было сделать в нём заметки. 

Поскольку мастер-классы — это краткосрочный интенсивный образовательный курс, студенты 

сталкиваются с самыми разными экспертами, чьи стили преподавания заметно отличаются в зависимости 

от их личностных и прочих качеств. Некоторые коучи очень увлеченно, в просветительском ключе, 

читают свои лекции, поэтому студенты должны быть мотивированы, чтобы не отставать от их темпа, 

чтобы усвоить все самое важное [9]. Другие - интроверты и говорят только, по существу, не слишком 

много, так что студентам приходится больше концентрироваться, иначе занятие будет мало 

результативным.  

Чаще всего на мастер-классах бывает представлен большой объем знаний и кроссдисциплинарной 

информации, студентам бывает трудно полностью запомнить занятие [5]. В этих случаях хорошо делать 

аудио- и видеозаписи или заметки и тщательно разбирать их после занятия. Некоторые эксперты имеют 

опыт работы на оперной сцене, объяснение не слишком многословное, «слово» будет положено на 

звуковую демонстрацию — это совершенно другой аудиовизуальный опыт. Такой контакт способствует 

наблюдению и прослушиванию технических деталей экспертов. То, как студенты реагируют на 

различные ситуации в классе и как учиться более разумно и эффективно, также является важным 

качеством для того, чтобы стать хорошим оперным певцом. 

Форматы мастер-классов и университетского преподавания оперы должны быть в целом 

взаимодополняющими [6]. Мастер-классы дают новые перспективы и идеи, и студенты должны 

подтверждать то, что они узнали на мастер-классах. В то же время они должны уметь копаться в глубине 

опыта мастера, чтобы узнать то, что они не могут узнать на обычных уроках. Однако они не должны 
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надеяться, что мастер-классы могут научить их лучшим приемам и мгновенно достичь высокого уровня 

компетентности [2]. 

Студенту должно быть ясно, что мастер-классы не могут решить всех проблем. Но, например, 

узнать, как максимально использовать свои вокальные возможности во время репетиций, избегая 

чрезмерной усталости; как контролировать силу своего пения в трудных сценических ситуациях; как 

сделать свой голос более эффективным в различных музыкальных стилях, чтобы добиться 

максимального проникновения; как использовать язык тела, чтобы ярко и выпукло изобразить роль, 

управляя голосом, и так далее [3]. Эти знания - своего рода художественная «подпитка», которая требует 

много времени, чтобы «переварить» их. Такое полное погружение в рабочую и учебную среду не может 

заменить ни один класс. Важно помнить, что идеальный «мастер-класс» — это возможность 

самосовершенствоваться и выступать на сцене. 
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ENHANCING TECHNICAL TRANSLATION SKILLS IN SCIENTIFIC EDUCATION: 

A COMPETENCE-BASED APPROACH 

 

Abstract. This article explores the challenges and pedagogical strategies associated with teaching technical 

translation to students at technical universities, particularly in the context of translating professional texts from 

English into their native language and vice versa. The paper highlights the linguistic, grammatical, and stylistic 

difficulties students face, emphasizing the growing importance of English-language scientific literature in 

technical education. The concept of mediative competence—defined as the ability to facilitate communication 

and transfer information through translation, summarization, and analysis—is central to the discussion. Drawing 

on modern language teaching methodologies, the article highlights the need for a competence-based approach 

that integrates translation skills with professional and communicative abilities. The article also distinguishes 

between interactive and non-interactive forms of mediation and examines the relevance of translation in different 

communication contexts. By fostering translation competence, technical education not only supports language 

acquisition but also enhances students' domain-specific knowledge, intercultural awareness, and communicative 

proficiency. 

Keywords:  Technical translation, mediative competence, competence-based approach, scientific texts, 

engineering education. 

 

Introduction 

When translating professional texts, students of technical universities face various difficulties, including 

linguistic, grammatical, and stylistic ones. Future specialists at technical universities study scientific and technical 

literature published not only in their native language but also in English. An important component of their daily 

work is translating English-language scientific sources: articles, monographs, reviews, and announcements. 

Another trend has emerged wherein, for various objective and subjective reasons, specialists often do not 

translate professional sources into English. Various approaches have been developed to address this phenomenon. 

Some argue that it is impossible to translate the vast amount of English-language technical/scientific literature 

that spreads rapidly via modern information and telecommunication channels. In fact, reading the original 

professional literature is increasingly becoming a cultural norm. 

Main Content 

It is well known that future scientists in various fields are often compelled to translate technical/scientific 

content into English, primarily due to the lack of specialist translators. On one hand, the selective translation of 

English technical/scientific literature is a vital necessity; on the other hand, it contributes to the development of 

not only professional but also communicative competence [8]. 

Translation—and especially translation training—requires long-term, systematic work. Given current 

trends in foreign language instruction, it is crucial when organizing any translation training course to select an 

appropriate strategy, along with methods, techniques, and forms of instruction. Clearly defining the skills and 

competencies to be developed during each lesson is also essential. 

For example, a typical lesson might involve students translating a short technical text using bilingual 

glossaries and comparing their work in pairs to identify stylistic and lexical discrepancies. Teachers can then 
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introduce parallel corpora or domain-specific dictionaries to refine word choice and accuracy. Integrating 

Computer-Assisted Translation (CAT) tools into the classroom also helps students align with industry practices. 

When assessing students’ foreign language proficiency, a competence-based approach is especially 

valuable, as it takes into account both professional and personal qualities. Translation competence includes not 

only linguistic and professional knowledge but also knowledge in the specific professional field. According to 

Skopos Theory, the purpose of a translation determines its methods and strategies [12]. This theory aligns well 

with technical translation education, where the goal often dictates whether a text should be adapted for clarity, 

cultural context, or precision. Likewise, Vygotsky’s Zone of Proximal Development (ZPD) supports the use of 

scaffolding in translation teaching—students develop competence more effectively when assisted through guided 

tasks before tackling translations independently [13]. 

It should be noted that both technical and literary translation emphasize the role of the future scientist in 

forming attitudes toward material and spiritual values, as well as in developing interpersonal and intercultural 

communication skills—key components of both communicative and translation competence. 

In the methodological guide “Construction and Implementation of Educational Programs Aimed at 

Developing Competencies” educational outcomes are defined as “expectations planned by the developers of the 

educational program, which describe what the student should know, understand, and be able to demonstrate upon 

completion of the program.” These outcomes are based on the formula: [10] 

Knowledge + skills + values = competence 

The terms “competence” and “ability” are sometimes used interchangeably; however, some researchers 

draw a distinction. They consider the development of skills a prerequisite for achieving competence and define 

skill as a purposeful action performed efficiently and accurately, which can be developed over time. 

When selecting a strategy for teaching the translation of technical texts into English, it is crucial to focus 

on building the necessary skills and abilities for organizing the translation process effectively. In this context, the 

development of mediative competence is particularly important [11]. 

 A successful classroom implementation at the Russian-Armenian University involved students 

translating abstracts from scientific journals. Students first analyzed terminology frequency using corpus tools, 

then created their own glossaries. In follow-up sessions, students peer-reviewed each other's translations and 

discussed challenges such as lexical gaps and idiomatic expressions. This practice not only improved linguistic 

skills but fostered collaborative learning and deeper understanding of subject-matter content. 

Mediation, as a form of linguistic facilitation, is recognized among productive, receptive, and interactive 

forms of communication. According to the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)1, 

mediation is understood as verbal facilitation occurring between two or more communicators. Linguistic 

mediation encompasses translation, though the latter is just one form of it. As Newmark states, “Translation is a 

mediator of cultures” [1, pp. 4–5], while Snell-Hornby refers to it as an “intercultural phenomenon” [2, pp. 512–

513]. 

Linguistic mediation is a unique type of communication aimed at transferring information from sender to 

receiver without necessarily expecting feedback. 

Figure 1: Transfer of information from sender to receiver without interactive mediation2 . 

 

 
1 Council of Europe. (2020). Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, and Assessment – 

Companion Volume. Strasbourg: Council of Europe Publishing. 

2 This figure illustrates linguistic mediation as a unidirectional process, where the sender conveys information to the receiver without 

anticipating a direct response or interaction. It's often used in contexts like translation, summarization, or interpretation, where clarity 

and accuracy of transfer are more critical than dialogue. 
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----------Sender----------           Linguistic Mediation         -----------Receiver----------- 

(Information Transfer) 

                     

However, in many cases, communication aims to elicit a response. In such cases, the mediator transfers 

the information from sender to receiver with an expected reply. 

Figure 2: Transfer of information from sender to receiver through interactive mediation with the 

expectation of a response. Information flows both ways with expected feedback3. 

 

| -------> |                                         | -------> | 

 Sender                                             Mediator                                Receiver 

| <------- |                                          | <------- | 

 

In written translation, a direct transfer of information usually occurs without feedback. In contrast, oral 

translation often requires interaction. Therefore, students should become familiar with translation strategies and 

the stages of translation training. As noted by Ya. B. Yemelyanova, “A translator’s technical awareness includes 

the knowledge, skills, and abilities necessary for translation activities. This knowledge includes translation 

strategies, techniques, and transformations” [3, p. 38]. 

Based on modern foreign language teaching methods—such as learner-centered, competence-based, and 

communicative approaches—we see that many communication situations require linguistic mediation. The 

integration of digital tools plays an increasingly vital role in developing translation competence. Platforms such 

as SDL Trados, MemoQ, and Google Translate (used critically) help students understand the limits and 

possibilities of machine translation. Familiarity with terminology databases, translation memory systems, and 

automated quality checks prepares students for real-world professional environments, where speed and accuracy 

are equally important. 

Research typically distinguishes four types of communication [6]: 

Interpersonal communication 

Communication in small groups 

Organizational communication 

Mass communication. 

Language mediation can occur in any of these types. In interpersonal and small-group communication, 

mediation is usually interactive (e.g., dialogue, translation). Organizational communication is more complex, 

involving multiple members and structures. Some methodologists believe that in technical or non-linguistic 

universities, the focus should be on developing receptive and productive language skills. Here, translation of 

professional texts is not only used for analysis but also for acquiring professional vocabulary and grammatical 

structures. 

Thus, it is difficult to imagine the development of perceptive (listening, reading), productive (speaking, 

writing), interactive (dialogue, monologue), and mediative (synthesis, analysis, translation) skills in isolation—

each is a prerequisite for the other [5]. 

Mediation is primarily carried out through written or oral communication, which may include translation, 

retelling, text summarization, and other transformations. R.V. Ryumin and R.V. Ardovskaya classify mediation 

into: [4, pp. 40–60]. 

1. Communicative (linguistic, sociolinguistic, pragmatic, etc.). 

 
3 This diagram shows the mediator actively facilitating communication between the sender and receiver, allowing for feedback, 

clarification, and interaction. 
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2. Informational (ability to receive and transmit information) 

3. Autopsychological (reflexive awareness of one’s own skills) 

4. Special knowledge (assessment of one’s own experience and expertise)  

In technical universities, the following non-interactive forms of mediation competence should be 

developed: 

 

 

Through these forms, students can gradually develop mediative competence [10]. 

At present, translation remains the primary component of mediation. It is essential to distinguish between 

translation skills (e.g., substitution, transposition, addition, omission, copying) and the broader abilities that 

support abstracting, summarizing, and analyzing scientific texts. Non-interactive mediation allows students to 

work with familiar professional texts. However, English-language educational texts are often used primarily in 

ESP courses. Students in technical disciplines often infer the overall meaning of professional texts and effectively 

acquire subject-specific vocabulary. 

An important condition for developing mediative skills is adherence to didactic principles such as 

accessibility, consistency, and scientific rigor. Furthermore, when working with professional texts, students 

typically do not experience emotional reactions such as surprise or frustration, which reduces psychological 

barriers [10]. 

As discussed earlier, mediation can occur with or without interaction. In the absence of interaction, it 

involves translation, summarizing, annotation, and analysis. Text analysis and translation are interrelated, and 

follow-up discussions help consolidate knowledge and reveal new layers of meaning. 

Technical translation requires a wide range of translation techniques. However, the training of a 

professional translator and that of a future scientist differ at various stages. Still, a future scientist must also 

overcome vocabulary-related challenges. It is necessary to define the type of communication in which translation 

training occurs and which translation skills the future scientist should acquire [9]. 

Like professional translators, scientists must be capable of commenting on translated text via footnotes 

that clarify technical details. Translation training in technical universities also fosters dialogue between linguistic 

cultures. The translator analyzes and interprets a text encoded in a foreign culture and then recreates it in a form 

that aligns with the norms of the native language [7]. 

Conclusion 

In conclusion, translation in technical education is more than a linguistic activity—it is a gateway to 

intercultural understanding, professional development, and domain-specific communication. Effective translation 

instruction must integrate linguistic theory, practical skill development, and the use of modern tools. Educators 

are encouraged to adopt a competence-based approach that blends analysis, mediation, and technology. Future 

research should focus on evaluating the impact of specific translation methodologies and tools on students’ 

Translation

Abstracting

AnnotatingSummarizing

Rewriting
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mediative and communicative competencies. A more empirical, outcomes-driven approach can bridge the gap 

between theory and practice in translation education at technical universities. 
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АДАПТАЦИЯ СОДЕРЖАНИЯ И ФОРМ РАБОТЫ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА  

ДЛЯ СТАРШЕКЛАССНИКОВ С НАРУШЕНИЯМИ ЭМОЦИОНАЛЬНО-ВОЛЕВОЙ СФЕРЫ 

 

Аннотация. Статья посвящена актуальной проблеме обучения старшеклассников с нарушениями 

эмоционально-волевой сферы на уроках русского язык. Рассматривается комплекс психолого-

педагогических особенностей данной категории учащихся, включая трудности саморегуляции, 

коммуникации, мотивации и когнитивной деятельности. Делается вывод о том, что целостный 

адаптационный подход не только обеспечивает усвоение предметных знаний, но и способствует 

личностному развитию и успешной социальной интеграции старшеклассников с НЭВС. 

Ключевые слова: адаптация обучения, психолого-педагогическая характеристика, создание 

предсказуемой среды, интерактивные методы обучения, социальная интеграция. 

 

ADAPTATION OF CONTENT AND FORMS OF WORK IN RUSSIAN LANGUAGE LESSONS  

FOR HIGH SCHOOL STUDENTS WITH EMOTIONAL AND VOLITIONAL DISORDERS 

 

Abstract. The article is devoted to the actual problem of teaching high school students with emotional and 

volitional disorders in Russian language lessons. The complex of psychological and pedagogical features of this 

category of students is considered, including difficulties in self-regulation, communication, motivation, and 

cognitive activity. It is concluded that a holistic adaptive approach not only ensures the assimilation of subject 

knowledge, but also contributes to the personal development and successful social integration of high school 

students with NEVS. 

Keywords: learning adaptation, psychological and pedagogical characteristics, creation of a predictable 

environment, interactive teaching methods, social integration. 

 

Актуальность проблемы обучения старшеклассников с нарушениями эмоционально-волевой 

сферы на уроках русского языка в современной образовательной системе невозможно переоценить. Она 
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обусловлена фундаментальным переходом от сегрегационной модели образования к инклюзивной, 

основанной на принципах гуманизации, равных прав и возможностей для каждого ребенка, закрепленных 

в Федеральном государственном образовательном стандарте для обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья. Этот переход требует не просто физического присутствия детей с особыми 

образовательными потребностями в общеобразовательном классе, но и создания адаптированной, 

развивающей и психологически комфортной среды, обеспечивающей реальное усвоение знаний и 

личностный рост. Категория старшеклассников с НЭВС представляет собой сложную и разнородную 

группу, куда входят подростки с расстройствами аутистического спектра (РАС), синдромом дефицита 

внимания и гиперактивности (СДВГ), тревожными и обсессивно-компульсивными расстройствами, 

школьной дезадаптацией, а также с последствиями эмоциональных травм и резидуально-органическими 

нарушениями. Их объединяет не нозологический диагноз, а комплекс сходных внешне наблюдаемых 

проявлений: неустойчивость поведения, трудности коммуникации и социального взаимодействия, 

низкий уровень самоконтроля, произвольности и саморегуляции. 

Старший школьный возраст (15-17 лет) сам по себе является кризисным периодом личностного 

становления, характеризующимся поиском идентичности, обострением рефлексии, колебаниями 

мотивации и повышенной чувствительностью к оценке со стороны сверстников и взрослых. Наложение 

этих возрастных особенностей на стойкие нарушения эмоционально-волевой сферы создает мощные 

комплексные барьеры в обучении. Эти барьеры особенно ярко проявляются на уроках, требующих 

высокой концентрации, системного мышления, оперирования сложными абстрактными категориями и 

устойчивой работоспособности, каким, без сомнения, является русский язык.  

Традиционное построение курса русского языка в старших классах, зачастую ориентированное на 

репродуктивное воспроизведение правил, выполнение стандартизированных упражнений и написание 

объемных сочинений по строго регламентированным канонам, оказывается не только недоступным, но и 

глубоко демотивирующим для таких учащихся. Это закономерно приводит к стойкой академической 

неуспеваемости, резкому росту школьной тревожности, поведенческим срывам, реакциям протеста и, как 

следствие, к углубляющейся социальной изоляции и дезадаптации. Таким образом, возникает острое 

противоречие между требованием государства и общества к обеспечению доступного качественного 

инклюзивного образования и недостаточной методической подготовленностью педагогов-предметников 

к работе с данной категорией учащихся в условиях массовой школы. Преодоление этого противоречия 

видится в целенаправленной и системной адаптации как содержания, так и форм работы на уроках 

русского языка. 

Психолого-педагогическая характеристика старшеклассников с нарушениями эмоционально-

волевой сферы требует детального рассмотрения, поскольку именно понимание внутренних механизмов 

их трудностей является основой для построения эффективной образовательной стратегии. Как 

справедливо отмечал Л.С. Выготский, ключ к коррекции лежит не в сосредоточении на дефекте, а в 

раскрытии «зоны ближайшего развития» и поиске «обходных путей» для обучения [4]. Трудности 

учащихся с НЭВС носят комплексный, полиморфный характер и затрагивают все сферы личности. 

В эмоциональной сфере доминирует повышенная тревожность, которая может принимать 

генерализованные формы или проявляться ситуативно (боязнь ошибки, негативной оценки, публичных 

выступлений, неожиданных изменений в распорядке). Любая неопределенная или стрессовая ситуация 

(внезапная контрольная работа, необходимость ответа у доски, резкий тон учителя) может 

спровоцировать острые аффективные реакции: от слез и истерики до вербальной или физической 

агрессии, либо, наоборот, полного ухода в себя (ступор, игнорирование). Характерна и эмоциональная 

лабильность – резкие, непредсказуемые перепады настроения, неадекватные по силе и длительности 

реакции на внешние стимулы. Зачастую эти внешние «бури» маскируют глубинный страх и 
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неуверенность. Центральной проблемой являются трудности саморегуляции: неспособность 

самостоятельно распознать нарастающее напряжение, успокоиться, переключиться с одной деятельности 

на другую, отложить сиюминутное желание ради достижения отдаленной цели, довести начатое дело до 

конца без внешней поддержки и структурирования. 

Волевая и мотивационная сфера тесно связана с эмоциональной. Здесь наблюдается низкий 

уровень произвольности – сложности с целенаправленной организацией своей деятельности, удержанием 

инструкции, соблюдением правил и внутреннего распорядка, даже если они хорошо известны. 

Неустойчивость и своеобразие мотивации проявляется в том, что учебная мотивация, как правило, 

внешняя (избегание наказания, получение оценки) и крайне ситуативная. Интерес к предмету может 

вспыхнуть ярко, но также быстро угаснуть при столкновении с малейшей трудностью. Часто наблюдается 

негативизм по отношению к традиционным школьным требованиям и авторитету учителя. Трудности 

концентрации и распределения внимания (особенно при СДВГ) выражаются в быстрой умственной 

утомляемости, высокой отвлекаемости на внешние и внутренние стимулы, «полевом» поведении, 

невозможности длительно удерживать фокус на монотонной деятельности. 

Коммуникативная и социальная сфера – это зона наиболее ярких дефицитов. Трудности 

социального взаимодействия заключаются в непонимании или сознательном игнорировании неписаных 

социальных норм, неспособности адекватно интерпретировать невербальные сигналы (жесты, мимику, 

интонации), «читать» социальный контекст ситуации. Учащимся с РАС, как подробно описывают О.С. 

Никольская и Е.Р. Баенская, свойственны трудности установления и поддержания контакта, стремление 

к одиночеству, ригидность и стереотипность в поведении и общении [8]. Работа в парах и группах для 

них – источник колоссального стресса. Речевые особенности также разнообразны: это могут быть 

эхолалии (повторение чужих фраз), импульсивные, не связанные с контекстом высказывания, 

персеверации (застревание на одной теме), либо, наоборот, мутизм (отказ от речевого общения в 

определенных ситуациях). Зачастую понимание сложных речевых конструкций, переносного смысла, 

иронии, сарказма и подтекста затруднено или невозможно. 

В когнитивной сфере, при формально сохранном интеллекте, часто наблюдается неравномерность 

развития высших психических функций. Могут быть «провалы» в отдельных операциях: например, 

трудности с анализом и синтезом, абстрактным мышлением, необходимыми для усвоения сложных 

синтаксических тем и пунктуационных правил. Ригидность мышления проявляется как трудность 

переключения с одного способа решения задачи на другой, потребность в стереотипности, шаблонности 

и предсказуемости, сопротивление новому. Именно эта потребность в предсказуемости, по мнению К.С. 

Лебединской, является компенсаторным механизмом, помогающим ребенку снижать уровень тревоги в 

непонятном и хаотичном мире [6]. Учет этого комплекса особенностей является не просто желательным, 

а обязательным условием для построения адаптированной образовательной траектории. 

Адаптация содержания учебного материала по русскому языку для старшеклассников с НЭВС – 

это не механическое упрощение программы, а ее тонкая педагогическая и методическая переработка, 

направленная на достижение планируемых результатов иными, доступными для ученика средствами. 

Основная цель – сделать содержание воспринимаемым, осмысленным и личностно значимым. 

В основе этой работы лежат несколько ключевых принципов. Принцип доступности и 

посильности требует дозирования учебного материала. Сложные, многоаспектные темы должны быть 

разбиты на мелкие, логически завершенные и последовательно усложняющиеся блоки. Усвоение каждого 

блока должно тщательно проверяться перед переходом к следующему. Принцип практической 

значимости предполагает смещение акцента с теоретического языкознания на те аспекты языка, которые 

максимально востребованы в повседневной, социальной и будущей профессиональной жизни 

старшеклассника. Тексты для анализа, темы для сочинений и изложений должны быть созвучны 
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интересам, переживаниям и актуальным проблемам подростков. Это повышает внутреннюю мотивацию 

и делает процесс обучения осмысленным. Принцип наглядности и мультисенсорности, опирающийся на 

идеи А.Р. Лурии о совместной работе различных анализаторных систем в процессе познания [7], требует 

преобразования абстрактных грамматических и пунктуационных правил в визуальные, тактильные, 

кинестетические опоры. Это схемы, алгоритмы, таблицы, интеллект-карты, использование цвета для 

кодирования частей речи, членов предложения, орфограмм. 

Конкретные приемы адаптации содержания многообразны. Одним из самых эффективных 

является создание опорных конспектов и пошаговых алгоритмов. Вместо заучивания громоздких 

формулировок правил ученику предлагается четкий, часто проиллюстрированный схемой, план 

действий.  

Адаптация текстовых материалов – еще одно необходимое направление работы. Она может 

включать синтаксическое упрощение; визуальное структурирование; акцентирование ключевой 

информации; добавление визуальной поддержки. 

Введение «живых» и актуальных тем в курс русского языка позволяет преодолеть формализм и 

повысить качество изучения материала. Интеграция с другими предметами (историей, обществознанием, 

литературой, правом) позволяет создавать междисциплинарные проекты, например, анализ 

исторического документа с точки зрения языка или написание рецензии на экранизацию литературного 

произведения, что способствует формированию целостной картины мира и универсальных учебных 

действий. 

Адаптация форм и методов работы на уроке является, пожалуй, самым важным и видимым 

компонентом инклюзивной практики. Успех здесь напрямую зависит от отказа от монологических, 

фронтальных форм в пользу диалогических, интерактивных и деятельностных. 

Создание психологически безопасной и предсказуемой образовательной среды – это фундамент, 

без которого все остальные методы не сработают. Как показывают исследования в области помощи детям 

с аутизмом, структурирование среды – базовый элемент терапии [6]. На уроке это достигается через: 

четкость и структурированность; предсказуемость и ритуализация; безусловное позитивное принятие: 

используются поддерживающие формулировки: «Ты очень близок к истине, давай подумаем еще», «Это 

интересная гипотеза, она имеет право на существование, но давай проверим ее по алгоритму», «Я ценю 

твою готовность высказаться»; предоставление возможностей для легитимной двигательной разгрузки – 

это особенно важно для учащихся с СДВГ. 

Активные и интерактивные методы обучения позволяют задействовать различные каналы 

восприятия и сделать ученика активным субъектом учебного процесса: 

● технология проблемного диалога: вместо сообщения готового правила учитель создает 

проблемную ситуацию (например, предъявляет текст с «запутанной» пунктуацией или предлагает 

сравнить два варианта предложения), которая стимулирует учащихся к выдвижению гипотез, их 

обсуждению и совместному формулированию вывода; 

● игровые технологии: дидактические игры, лингвистические головоломки, кроссворды, 

ребусы, образовательные квесты. Как отмечал С.А. Шмаков, игра – это мощный инструмент активизации 

познавательной деятельности и снятия эмоционального напряжения [11]. Например, игра 

«Грамматический дуэль», «Синтаксическое лото» или квест «Найди лишнюю запятую»; 

● метод проектов: это идеальная форма для реализации дифференцированного подхода и 

учета индивидуальных интересов. Ученик или небольшая группа в течение определенного времени 

работает над созданием конкретного продукта. Темы могут быть самыми разными: «Создание 

интерактивного плаката “Глаголы-исключения”», «Разработка и запись подкаста “История одного 

слова”», «Создание комикса, иллюстрирующего фразеологизмы», «Написание сценария и съемка 
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видеоролика о культуре речи». Проектная деятельность развивает не только предметные, но и 

метапредметные компетенции: планирование, поиск информации, сотрудничество, самопрезентацию; 

● работа в малых группах с четкой структурой, чтобы групповая работа не превратилась в 

источник конфликтов для учащихся с НЭВС, ее необходимо тщательно организовывать. Роли должны 

быть четко распределены и, желательно, прописаны на карточках: «Спикер» (озвучивает результат), 

«Секретарь» (фиксирует), «Хронометрист» (следит за временем), «Модератор» (следит, чтобы все 

высказались). Задание должно быть структурировано так, чтобы вклад каждого был очевиден и 

необходим. 

Дифференциация заданий – это практический механизм реализации индивидуального подхода. На 

одном уроке учащимся могут быть предложены задания разного уровня сложности и разной формы, из 

которых они могут выбрать посильное (принцип «вертикальной дифференциации») или задание на одну 

тему, но с разными путями решения (принцип «горизонтальной дифференциации»). 

Организация контроля и оценки учебных достижений для старшеклассников с НЭВС должна быть 

пересмотрена с карательной и констатирующей функции на функцию поддерживающую, 

диагностическую и развивающую. Формирующее (текущее) оценивание должно стать приоритетным. 

Его цель – не выставить отметку, а получить информацию о том, как идет процесс усвоения, и вовремя 

скорректировать его. Для этого могут использоваться «оценочные листы», где ученик сам отмечает 

усвоенные темы и навыки, прием «светофор», краткие диагностические опросы без оценки. 

Таким образом, обучение старшеклассников с нарушениями эмоционально-волевой сферы 

русскому языку представляет собой комплексную, многоуровневую педагогическую задачу, требующую 

от учителя не только высочайшей предметной квалификации, но и глубоких знаний в области 

специальной и коррекционной психологии, гибкости, эмпатии, терпения и непрерывного творческого 

поиска. Успешность этого процесса определяется не применением единичных приемов, а целостным, 

системным подходом к адаптации всей образовательной экосистемы урока. 

Этот подход включает в себя: 

1. Глубокую и тонкую модификацию содержания, переориентирующую его с абстрактно-

теоретического на практико-ориентированный, личностно значимый и наглядный формат. 

2. Широкий и вариативный арсенал адаптивных форм, методов и технологий работы, которые 

создают на уроке ситуацию успеха, психологический комфорт и поддерживают высокий уровень 

познавательной активности. 

3. Внедрение гибкой, тактичной и поддерживающей системы контроля и оценивания, 

основной функцией которой является не констатация неудачи, а диагностика трудностей и 

стимулирование дальнейшего развития. 

Реализация предложенных мер, основанная на фундаментальных идеях Л.С. Выготского о 

социальной ситуации развития и «зоне ближайшего развития» [4], позволяет не только нивелировать 

барьеры в освоении предметных знаний по русскому языку, но и в значительной степени способствует 

компенсации и коррекции имеющихся у старшеклассников нарушений. У них развиваются навыки 

саморегуляции и рефлексии, формируются эффективные стратегии коммуникации и сотрудничества, 

закладываются основы критического и творческого мышления. Все это в совокупности является 

непременным условием и прочным фундаментом для их успешной социальной, профессиональной и 

личностной интеграции в общество после окончания школы. Дальнейшие исследования в данной области 

могут быть сосредоточены на разработке конкретных рабочих программ и учебно-методических 

комплексов для старшей школы, детализированных применительно к различным нозологиям внутри 

группы НЭВС, а также на изучении долгосрочных эффектов такой адаптации на жизненные траектории 

выпускников. 
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В ПАТРИОТИЧЕСКОМ ВОСПИТАНИИ ШКОЛЬНИКОВ 

 

Аннотация.  Статья посвящена актуальным вопросам патриотического воспитания в современной 

России, подчёркивая его первостепенную роль в формировании личностных качеств молодого 

поколения. Анализируются различные подходы к пониманию патриотического воспитания, 

представленные известными педагогами и учёными. Особое внимание уделяется культурному и 

историческому наследию Херсонской области, которое играет ключевую роль в формировании 

национального самосознания и патриотического воспитания школьников. Описываются методы и формы 

патриотического воспитания, такие как изучение истории, экскурсии, мероприятия и участие в 

общественной жизни. Статья подчеркивает необходимость комплексного подхода к патриотическому 

воспитанию, включающего формирование гражданственности, патриотизма, социальной 

ответственности и экологической осознанности.  

Ключевые слова: патриотическое воспитание, национальная идентичность, культура и история, 

Херсонская область, гражданственность. 
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REGION IN THE PATRIOTIC EDUCATION OF SCHOOLCHILDREN 

 

Abstract. The article addresses pressing issues of patriotic education in modern Russia, highlighting its 

pivotal role in shaping the moral and civic values of the younger generation. It explores diverse pedagogical 

perspectives on patriotic education proposed by prominent educators and researchers. Particular emphasis is 

placed on the cultural and historical heritage of the Kherson region, which serves as a cornerstone for nurturing 

national identity and instilling patriotic sentiments among students. Various educational practices – such as 

historical studies, field trips, commemorative events, and community engagement activities – are discussed. The 

study underscores the importance of adopting an integrative approach that fosters citizenship, patriotism, social 

responsibility, and ecological consciousness. 

Keywords: patriotic education, national identity, culture and history, Kherson region, citizenship. 
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В современных условиях особую значимость приобретает патриотическое воспитание 

подрастающего поколения. Формирование патриотизма является одной из приоритетных задач системы 

образования, закрепленной в таких нормативных документах, как «Национальная доктрина образования 

в Российской Федерации до 2025 года», Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации», 

Федеральный государственный образовательный стандарт (ФГОС), Федеральный проект 

«Патриотическое воспитание граждан Российской Федерации» национального проекта «Образование», 

Указ Президента РФ «О Стратегии государственной национальной политики Российской Федерации на 

период до 2036 года» , Указ Президента РФ «О национальных целях развития Российской Федерации на 

период до 2030 года». 

Патриотическое воспитание представляет собой целенаправленный процесс формирования у 

подрастающего поколения патриотических чувств, взглядов, убеждений, норм поведения. В 

педагогической литературе выделяются различные подходы к определению сущности патриотического 

воспитания. 

«Патриотическое воспитание», по мнению М.Е. Зеленовой – это «систематическая и 

целенаправленная деятельность органов государственной власти и общественных организаций по 

формированию у граждан высокого патриотического сознания, чувства верности своему Отечеству, 

готовности к выполнению гражданского долга и конституционных обязанностей по защите интересов 

Родины» [3, c. 5]. 

В.А. Сухомлинский определяет патриотическое воспитание как «воспитание в человеке 

гражданина, патриота Родины, активного и сознательного члена общества» [6, с. 127]. По его мнению, 

основой патриотического воспитания является культивирование в детской душе любви к родной природе, 

родному дому, семье, к истории и культуре страны. 

К.Д. Ушинский считает, что «патриотизм начинается с любви к своей малой родине - тому месту, 

где человек родился и вырос. Поэтому задача педагога пробудить в ребенке интерес и любовь к родному 

краю, народным традициям, природе, культуре» [7, с. 70-73]. 

Н.В. Адаева определяет «патриотическое воспитание» как «целенаправленный процесс 

взаимодействия между педагогами и воспитанниками, целью которого является развитие 

патриотического сознания, направленности личности, устойчивых форм патриотического поведения, 

становление патриотических качеств личности, готовности реализовывать их в интересах общества и 

государства» [1, c. 38]. 

В.П. Голованов рассматривает «патриотическое воспитание» как «сложный, многоплановый, 

многоуровневый, интегрированный процесс, при котором положительный результат достигается путем 

развития ценностных ориентаций человека, осознания им значимости таких важных понятий, как Родина, 

Отечество, Нация, Традиции, Гражданин, Патриот, Человек, включения в созидательную деятельность» 

[2, c. 15]. 

Патриотическое воспитание предусматривает: 

1) формирование и развитие социально значимых ценностей, гражданственности и 

патриотизма в процессе воспитания и обучения; 

2) подготовку личности к реализации своих гражданских прав и обязанностей; 

3) развитие ценностно-смысловой сферы личности, нравственных и духовных ориентиров, 

способности противостоять негативным факторам; 

4) воспитание уважительного отношения к истории России, культуре, традициям; 

5) развитие общественной активности, гражданской ответственности. 
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Процесс патриотического воспитания является частью целостного педагогического процесса и 

имеет следующую структуру: цель, задачи, содержание, педагогический инструментарий (методы, 

приемы, средства, формы, технологии), результат. 

Одна из основных задач патриотического воспитания заключается в формировании у школьников 

глубокого чувства привязанности и преданности своей Родине, уважения к ее культурно-историческому 

наследию, что предполагает: 

1. изучение истории России с акцентом на значимые события, личности и моменты, которые 

отражают величие страны; 

2. знакомство с русской литературой и искусством, которые передают дух и традиции 

русского народа; 

3. проведение экскурсий и мероприятий, посвященных историческим местам и памятникам 

России; 

4. участие в праздниках и традиционных русских обрядах, чтобы понимать и уважать 

культурные особенности страны [3, с. 2]. 

Формы патриотического воспитания, направленные на формирование у граждан чувства гордости 

и ответственности перед своей страной, подбираются в соответствии с возрастом обучающихся. Они 

играют важную роль в процессе патриотического воспитания и способствуют развитию гражданских 

качеств и патриотических убеждений. 

Одной из наиболее эффективных форм патриотического воспитания является проведение 

тематических мероприятий и мероприятий, посвященных истории и культуре Родины. Такие события 

могут включать в себя праздники, выставки, концерты, мастер-классы и даже экскурсии. Например, 

празднование Дня России или Дня Победы может быть отличной возможностью погрузить учащихся в 

атмосферу патриотизма и памяти о важных исторических событиях [4, c. 1480]. 

Еще одной формой является активное участие детей в общественной жизни и гражданской 

деятельности. Участие в благотворительных акциях, экологических проектах и других мероприятиях 

помогает детям понять, как они могут внести свой вклад в благополучие своей страны и общества [5, c. 

47]. 

Херсонская область относится к так называемым новым регионам России. Культурное и 

историческое наследие Херсонской области играет ключевую роль в формировании национального 

самосознания и патриотического воспитания школьников. Этот регион богат уникальными памятниками 

истории, культуры и природы, которые помогают школьникам осознать свою принадлежность к стране, 

почувствовать гордость за достижения предков и развить чувство ответственности перед будущим 

Родины. 

Формирование национальной идентичности осуществляется путем изучения местных традиций, 

обычаев и исторических событий, укрепляя связь поколений и осознавая значимость сохранения 

культурных ценностей. Развитие интереса к истории достигается через посещение музеев, экскурсии по 

памятным местам и участие в краеведческих мероприятиях, стимулируя интерес школьников к прошлому 

региона и изучению истории Украины и России. 

Воспитание уважения к культуре и традициям проходит посредством освоения народных ремесел, 

изучения фольклора и традиционной кухни, формируя уважительное отношение к культурному наследию 

своего народа. Патриотическое воспитание реализуется через знакомство с героическими страницами 

прошлого, подвигами героев войны и труда, формируя уважение к ветеранам и желание подражать 

положительным примерам мужества и самоотверженности. 
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Экологическое сознание школьников развивается благодаря природным достопримечательностям 

и заповедникам Херсонской области, служащим примером бережного отношения к окружающей среде и 

развивающим экологическое мышление и ответственное отношение к природе. 

Для эффективного использования культурного и исторического наследия в образовании 

предлагаются организация тематических уроков, проведение экскурсионных поездок, создание 

школьных музейных экспозиций, участие в конкурсах рисунков, сочинений и творческих проектах, 

привлечение родителей и представителей общественности к мероприятиям, направленным на развитие 

любви к родному краю. 

Таким образом, культурно-историческое наследие Херсонской области выступает ключевым 

фактором в патриотическом воспитании, формировании патриотизма и национальной идентичности, 

обеспечивая прочную основу для духовного роста будущих поколений. Оно устанавливает прочные связи 

между прошлым и настоящим, укрепляет преемственность поколений и создает надежную основу для 

дальнейшего духовного и нравственного развития школьников. Использование разнообразных форм и 

методов патриотического воспитания, таких как экскурсии, тематические занятия, участие в социальных 

инициативах и исследовательской деятельности, формируют активную жизненную позицию, развивают 

чувство ответственности и гордости за свою страну. Важно подчеркнуть, что эффективное использование 

регионального потенциала возможно лишь при условии постоянной поддержки со стороны 

образовательных учреждений, семьи и общества в целом. Следовательно, успешное решение задач 

патриотического воспитания требует объединения усилий всех заинтересованных сторон, совместного 

внедрения новаторских решений и регулярного анализа достигнутых результатов. 
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ПРИМЕНЕНИЕ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ НА УРОКЕ ОКРУЖАЮЩЕГО 

МИРА В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОГО ИНТЕРЕСА 

МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

 

Аннотация. В статье представлен урок-лаборатория. На уроке -  дети проводят опыты по отчистке 

воды, с помощью самодельного фильтра. В уроке предусмотрена групповая опыта (4 группы) и 4 опыта 

по отчистке воды – разными способами. По окончанию работы – учащиеся заполняют рабочие листы. 

Данная статья будет полезна – учителям начальных классов.  

Ключевые слова: исследовательская деятельность, познавательный интерес, урок-лаборатория, 

опыты, вода. 

 

THE APPLICATION OF RESEARCH ACTIVITIES IN THE CLASSROOM OF THE 

SURROUNDING WORLD IN ELEMENTARY SCHOOL TO FORM THE COGNITIVE INTEREST 

OF YOUNGER SCHOOLCHILDREN 

 

Abstract. The article presents a laboratory lesson. In the lesson, children conduct experiments on water 

purification using a homemade filter. The lesson provides a group experience (4 groups) and 4 water purification 

experiences in different ways. At the end of the work, students fill out the work sheets. This article will be useful 

for primary school teachers. 

Keywords: research activity, cognitive interest, laboratory lesson, experiments, water. 

 

Современные процессы модернизации развития образования сопровождаются существенными 

изменениями в организации учебно-воспитательного процесса в школе. Достижение результатов 

освоения основной образовательной программы становится возможным посредством четко 

организованной деятельности образовательного учреждения. 
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Один из документов, которым руководствуется образовательная организация федеральный 

государственный образовательный стандарт (ФГОС)[1]. Стандарт устанавливает требования к 

образовательным результатам на начальной ступени образования, основной и старшей.  

Образовательные результаты подразделяются на:  

- предметные; 

- метапредметные; 

- личностные; 

В обучении младших школьников становится особенно важным не давать знания в готовом виде, 

а стимулировать на самостоятельное приобретение знаний, и применению их в жизни. Одним из способов 

достижения указанного выше тезиса – выступает исследовательская деятельность. 

Исследовательская деятельность – деятельность обучающихся, связанная с решением творческой, 

исследовательской задачи с заранее неизвестным решением и предполагающая наличие основных этапов, 

характерных для исследования в научной сфере.  

Исследовательская деятельность, как деятельность, основанная на познавательной творческой 

работе обучающихся, обеспечивает выполнение следующих целей, предусмотренных в государственном 

стандарте: развитие личности учащегося, его творческих способностей, познавательного интереса, 

формирование желания и умения учиться. [1], [2]. 

Данную деятельность в своих трудах изучали, такие учёные: А. С. Обухов, И.А. Зимняя, Е. А. 

Шашенкова, В. В. Блохин, А. В. Леонтович. [3; 4; 5; 6;] 

Исследовательская деятельность основывается на познавательном процессе. 

Познавательные процессы – это психические процессы, которые обеспечивают получение, 

хранение и воспроизведение информации и знаний из окружающей среды. [7] 

В нашей работе, через исследовательскую деятельность формируется познавательный интерес -  

это активная избирательная направленность личности к окружающему миру. Фигурирует в научных 

трудах следующих авторов: И.Ф. Харламова, Г.И. Щукиной, Н.Ф. Добрынина и др. [8; 9; 10] 

Окружающий мир, как одна из образовательных дисциплин начального образования – 

рассматривает знания о природе, предметном мире, обществе и взаимодействии людей в нём, 

соответствует потребностям и интересам обучающихся на уровне начального общего образования. 

В рамках данной учебной дисциплины, возможно, использовать исследовательскую деятельность 

как средство формирования познавательного интереса и при этом, соблюдать требования стандарта. 

Актуальность заключается в том, что исследовательская деятельность – является важным 

компонентом современного образования. Является многоцелевой и многофункциональной. Благодаря 

интегративному характеру – объединяет в себе системные базовые знания и ключевые компетенции, 

которые способствуют многостороннему развитию личности.  

Применение исследовательской деятельности на уроках окружающего мира:  

• является мощным стимулом и средством получения глубоких знаний;  

• способствует развитию познавательного интереса;  

• создаёт ситуацию успеха для каждого обучающегося и способствует получению 

удовлетворения от процесса обучения.  

Анализ имеющихся исследований и педагогической практики выявляет ряд противоречий:  

1) между задачами реформирования современного начального образования с учётом требований 

нового ФГОС, актуализирующего внимание к исследовательской деятельности, и недостаточной 

разработанностью содержания, этапов и форм обучения исследовательской деятельности в начальной 

школе; 
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2) между возможностями проектно-исследовательской деятельности- как средства формирования 

познавательного интереса, универсальных учебных действий, продуктивного опыта совместной 

деятельности и её формальным, характером, а также низким уровнем готовности педагогов начальной 

школы к её организации; 

3) между необходимостью в изменении позиции педагога как организатора и участника 

совместной деятельности с детьми и преобладанием позиции явного или скрытого руководителя в 

организации совместной исследовательской деятельности с младшими школьниками. 

Необходимость разрешения названных противоречий определила проблему исследования, 

которая заключается в поиске и выявлении эффективных педагогических условий организации 

исследовательской деятельности в начальной школе.  

Для решения выявленной проблемы, мы предлагаем внедрить в урочную систему предмета 

окружающий мир – исследовательскую деятельность, а конкретно: опыты, эксперименты; уроки-

лаборатории и т.д. 

Пример применения исследовательской деятельности на уроке окружающего мира.   

 

Тема: «Лаборатория. Хранители воды». (2 класс) 

Учебный предмет – окружающий мир 

Примечание: урок проводится с ассистентом  

Цель – проведение опытов с водой (отчистка) для развития ответственного 

отношения к (потреблению) воды. 

Задачи. 

Образовательные: 

- изучить подробнее значение воды для жизни человека (человечества) 

- расширить познавательный кругозор 

Воспитательные: 

- анализировать поступки героев (на иллюстрациях и в видео-материале) 

- уметь слушать друг друга 

Развивающие: 

- развивать восприятие 

- развивать навык самостоятельной работы (в группах, в паре) 

- анализировать и давать оценку получаемому результату (проведённому опыту) 

УУД: 

Коммуникативные – участвовать в работе вместе с одноклассниками (в малых 

группах); 

- отвечать на вопросы по теме занятия (Хранители воды). 

- уметь слушать и вступать в диалог 

Познавательные – выделение необходимой информации из рассказа о воде, 

полученной на занятии; 

-определение основной и второстепенной информации 

Регулятивные – правильно выполнять инструкцию при проведении опыта 

(опытов); 

- проверять себя и самостоятельно оценивать свои достижения. 

Личностные – формировать понятие «оветственное отношение». 

Тип урока: урок-лаборатория 

Таблица 1. 
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Этап урока Деятельность учителя 

(с речью) 

Деятельность 

детей 

(с ответами) 

Примечание 

Организационный Учитель и ассистент 

приветствуют детей. 

«Здравствуйте, сегодня 

урок будет необычный. 

Помогать его 

проводить будет 

ассистент».  

Внимательно 

слушают и 

здороваются.  

Пригласить ассистента 

на урок (учитель 

начальных классов, 

педагог ГПД, учитель 

предмтник) 

Актуализация знаний и 

мотивационный 

компонент  

Педагоги подходят к 

крану с водой. Один 

включает воду и 

начинает говорить. 

Второй 

поддерживает. 

Подведение к теме. 

- Скажите, что вы 

видите? Что мы 

делаем? Мы 

используем воду по 

назначению? 

 

- Представьте, какое 

большое кол-во воды 

потрачено зря… 

Учитель: 

- Давайте посмотрим 

видео, которое 

перенесёт нас в 

будущее. (Вопросы по 

видео – 

что увидели? На что 

обратим особое 

внимание?) 

Чтобы вы назвали тему 

занятия – отгадайте 

ребус. 

Чтобы вы назвали тему 

урока, поставили цель 

и указали задачи – 

отгадайте ребус. 

(ребус в презентации 

на ИД) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ответы детей:  

- Нет. Она течёт 

просто так. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Кабинет должен быть 

оснащён раковиной с 

краном.  

Если их нет – придумать 

альтернативу (с 

графином или лейкой,и 

д.р) 
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- 

 

 

 

 

 

 Давайте вспомним, 

что такое вода? 

 

Благодаря каким 

условиям – есть жизнь 

на Земле. Давайте 

вспомним. 

 

 

 

Тема: «Хранители 

воды» 

Цель – провести 

опыты по отчистке 

воды.  

Задачи:  

- вспомнить, что 

такое вода;  

- понимать для 

каких стран мира – 

вода – особенное 

богатство. 

- применять 

знания по 

отчистке воды при 

выполнении 

исследовательской 

работы на  уроке, с 

помощью 

различных 

фильтров. 

 

 

 

Ответы детей. 

(Жидкость, 

хим.соединение) 

 

Ответы детей 

(Вода, Солнечный 

свет. Атмосфера, 

температура, 

почва) 

 

В случае ошибок при 

озвучивании целей или 

задач, учитель или 

ассистент помогают и 

исправляют. 

Открытие нового 

знания 

Верно. Одно из 

главных условий – 

наличие воды. Давайте 

вспомним – вода 

часть человека? 

 

Вода не прост часть 

организма. 

Предположите на 

сколько состоит из 

воды – 

взрослый человек? А 

ваш ровесник – 

школьник? (Взрослый 

человек примерно на 

70% состоит из воды, а 

ученик вашего 

 

 

 

 

 

Да. 
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возраста – примерно на 

90% состоит из 

воды.) Если вся вода 

исчезнет с планеты – 

мы тоже исчезнем. 

Человек не может без 

воды. Давайте 

посмотрим на слайд. 

Обратите внимание – 

какая малая часть со 

всей 

водной составляющей 

– пригодна для питья. 

А знаете ли вы, страны, 

где ситуация с водой 

намного критичнее? 

Это страны 3-го 

мира, например 

Африка. (показ 

слайдов) В Африке – 

вода на вес золота, 

настоящее 

сокровище. А живя в 

России, как часто вы 

задумываетесь над 

потреблением воды, 

её расходом? Где, мы 

можем посмотреть 

данные, касательно 

расхода воды за 

месяц? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Квитанция. 

Физкультминутка Выбор педагога Повторение 

движений 

Физминутка должна 

быть связана с темой 

воды 

Открытие нового 

знания 

Ребята, давайте 

посмотрим 

презентацию. Будьте 

внимательны и 

постарайтесь 

запоминать самое 

важное. 

Вернёмся к нам в 

России и посмотрим – 

насколько мы богаты – 

и будем всё 

измерять водой. 

(Слайд). Обратите 

внимание – каким 

огромным богатством 

мы 
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владеем. И как – 

неправильно им 

распоряжаемся. Мы не 

ХРАНИМ! 

- Никто из нас с вами – 

не любит пить и не 

пьёт грязную и 

неочищенную воду. 

Как 

ваши родители – 

очищают воду? Вам 

рассказывали? Для 

отчистки воды – 

придумали фильтры. А 

для чего очищать воду 

с помощью фильтра? 

Люди в Африке – 

делают самодельные 

пластмассовые 

фильтры и отчищают 

воду. 

На нашем 

сегодняшнем занятии – 

мы попробуем отчисть 

воду, как в Африке – с 

помощью 

самодельного фильтра. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ответы детей 

 

 

 

 

 

Проведение 

исследовательской 

работы- проведение 

опытов в малых 

группах 

- Ребята, перед тем как 

начать, давайте 

вспомним правила ТБ 

и напомним правила 

работы в малых 

группах. Что нам 

потребуется для того, 

чтобы провести опыт 

по 

отчистке воды? 

(Ёмкости с водой - 

грязной, фильтры 

(ватные диски, кусочки 

ткани, 

бинт и д.р.)) 

 

 

Давайте начнём. . Мы 

будем помогать вам, 

если потребуется. Если 

вам 

нужна будет помощь, 

поднимите руку. 

( Проведение опытов – 

заполнения рабочего 

листа). 

Дети говорят 

правила. 

Получают РЛ. 

Ассистент раздаёт всё 

необходимое для урока-

лаборатории: ватные 

диски, воронки-

фильтры для воды, 

марля, кусочек ткани, 

стаканы с водой, пустые 

стаканы и стаканы с 

землёй. 

Рабочие листы – 

отчётная документация 

для заполнения после 

проведения опытов.  
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Инструкция: 

Опыт 1. 

1) Берём пустой стакан. 

2) Помещаем воронку в пустой стакан. 

3) Воронку покрываем тканью. 

4) Берём стакан с грязной, неочищенной водой и пропускаем через ткань на 

воронке. 

5) После – смотрим на воду, которая была пропущена: обращаем внимание на цвет, 

запах и есть ли, частицы, которые не от фильтровались. 

- Что мы видим? 

Дети: - При фильтрации через ткань – остались мелкие частицы, вода не полностью 

чистая. Её нельзя пить. 

Уч. – Заполняем рабочий лист. 

Опыт 2. 

1) Берём пустой стакан. 

2) Помещаем воронку в пустой стакан. 

3) В воронку помещаем ватные диски – плотным слоем друг на друга. 

4) Берём стакан с грязной, неочищенной водой и пропускаем через ватные диски. 

5) После – смотрим на воду, которая была пропущена: обращаем внимание на цвет, 

запах и есть ли, частицы, которые не от фильтровались. 

- Что мы видим? 

Дети: - При фильтрации через ватные диски – не остались мелкие частицы, вода 

полностью чистая. Её можно пить и использовать при необходимости. 

Уч. – Заполняем рабочий лист. 

Опыт 3. 

1) Берём пустой стакан. 

2) Помещаем воронку в пустой стакан. 

3) В воронку помещаем бинт. 

4) Берём стакан с грязной, неочищенной водой и пропускаем через бинт. 

5) После – смотрим на воду, которая была пропущена: обращаем внимание на цвет, 

запах и есть ли, частицы, которые не от фильтровались. 

- Что мы видим? 

Дети: - При фильтрации через бинт – остались мелкие частицы, вода неполностью 

чистая. Её нельзя пить и использовать при необходимости. 

Уч. – Заполняем рабочий лист. 

Опыт 4. 

 

1) Берём пустой стакан. 

2) Помещаем воронку в пустой стакан. 

3) В воронку помещаем бинт, ватные диски и кусочек ткани. 

4) Берём стакан с грязной, неочищенной водой и пропускаем через бинт, ватные 

диски и ткань. 

5) После – смотрим на воду, которая была пропущена: обращаем внимание на цвет, 

запах и есть ли, частицы, которые не от фильтровались. 

- Что мы видим? 

Дети: - При фильтрации через бинт, ватные диски и ткань – не остались мелкие 

частицы, вода полностью чистая. Её можно пить и использовать при 

необходимости. 

Уч. – Заполняем рабочий лист. 
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Подведение итогов - Понравилось ли вам 

участвовать в опытах? 

С какой темой связаны 

опыты? При 

первом опыте – первая 

группа – что 

получили? При втором 

опыте – вторая группа 

– что получили? При 

третьем опыте – третья 

группа – что 

получили? При 

четвёртом опыте – 

четвёртая группа – что 

получили? 

Каждая группа -

отвечает в группах 

по рабочему 

листу. 

 

Рефлексия Оцените свою 

деятельность на 

занятии, закрасив 

капельку в один из 

цветов: 

1) Голубой – всё 

понравилось, цель 

достигнута, 

трудностей не было; 

2) Жёлтый – били 

вопросы, просил 

помощи у учителя; 

3) Красный – не 

справился с заданиями, 

были трудности. 

Закрашивают 

капельки в 

нужный цвет 

 

Общее завершение 

урока-лабаратории 

Ребята, скажите, было 

ли трудно? 

Вы довольны своей 

работой, результатом? 

- Ребята, что нового вы 

узнали сегодня на 

занятии? Какие факты 

о воде, 

запомнили? 

Верно. Скажите, а 

какие опыты мы 

проводили? 

Ответы детей  
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Достоинства урока-лаборатории:  

- соответствие ФГОС;  

- учтены возрастные особенности учащихся начальной школы (2 класс); 

- урок проведён в форме – лаборатории (тематический урок); 

- в уроке представлена групповая форма работы; 

- на уроке учащиеся выполнят опыты по отчистке воды;  

- итог исследовательской работы на уроке – заполненный рабочий лист, как отчётная 

документация о проделанной работе.  
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Приложение 1.  

 

Рис. 1 Рабочий лист для урока-лаборатории «Хранители воды» 
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ОСОБЕННОСТИ КОГНИТИВНЫХ ПРОЦЕССОВ У ЛЮДЕЙ С РАЗЛИЧНЫМИ УРОВНЯМИ 

ИНТЕЛЛЕКТА 

 

Аннотация. Традиционно интеллект рассматривается как общая способность к познанию, 

адаптации и эффективному решению задач. Однако такое абстрактное понятие не отражает сложность и 

разнообразие когнитивных процессов, лежащих в основе успешного функционирования индивида. 

Понимание того, как различные уровни интеллекта соотносятся с особенностями протекания таких 

когнитивных функций, как внимание, память, мышление и решение задач, является ключевым для 

разработки эффективных образовательных и коррекционно-развивающих стратегий. Цель данной статьи 

– раскрыть специфику когнитивных процессов у людей с различным уровнем интеллекта, опираясь на 

современные научные исследования. 

Ключевые слова: интеллект, нейропсихология, теория деятельности, внимание, память, обучение, 

когнитивная гибкость. 

 

FEATURES OF COGNITIVE PROCESSES IN PEOPLE WITH DIFFERENT LEVELS  

OF INTELLIGENCE 

 

Abstract. Traditionally, intelligence is seen as a general ability to learn, adapt, and effectively solve 

problems. However, such an abstract concept does not reflect the complexity and diversity of the cognitive 

processes underlying the successful functioning of an individual. Understanding how different levels of 

intelligence relate to the peculiarities of cognitive functions such as attention, memory, thinking, and problem 

solving is key to developing effective educational and correctional-developmental strategies. The purpose of this 

article is to reveal the specifics of cognitive processes in people with different levels of intelligence, based on 

modern scientific research. 

Keywords: intelligence, neuropsychology, theory of activity, attention, memory, learning, cognitive 

flexibility. 

 

Интеллект – это совокупность познавательных (когнитивных) способностей человека, которая 

позволяет ему учиться, адаптироваться к новым ситуациям, решать проблемы и использовать знания для 

достижения целей. В настоящее время интеллект разделяют на две основные категории: уровень по 

показателю IQ (коэффициент интеллекта) и типы интеллекта, предложенные психологами. Например, 

психолог Гарвард Гарднер выделяет несколько типов интеллектов, считая, что интеллект не является 

единым, а представляет собой множество независимых когнитивных способностей, которые каждый 



 «Праксиология»                                                                                                                                      «Praxeology» 
  2025. № 1  
 

48 

человек развивает в разной степени. К ним относятся: лингвистический, логико-математический, 

музыкальный, телесно-кинестетический, пространственный, межличностный, внутриличностный, 

натуралистический и экзистенциальный [1].  

Формула расчета IQ как количественная оценка уровня интеллекта человека относительно средних 

показателей в его возрастной группе, была предложена немецким психологом Вильямом Штерном в 1912 

году – это отношение «умственного возраста» к хронологическому, умноженное на 100. Для измерения 

IQ используются специальные тесты, состоящие из нескольких блоков заданий: логические ряды, 

закономерности, аналогии (выявляют способность к анализу информации); арифметические и 

алгебраические задачи (проверяют математические способности); пространственное мышление (работа с 

геометрическими фигурами, картами, схемами); визуальный анализ (поиск недостающих деталей в 

изображении, сравнение картинок); память, внимание и скорость реакции [2]. Наиболее известные 

варианты тестов: шкала Векслера (WAIS), прогрессивные матрицы Равена, тест структуры интеллекта 

Амтхауэра. Стандартные тесты показывают, что 50% тестируемых имеет IQ в диапазоне 90-110, что 

считается средним уровнем, при этом только около 2,5% имеют показатели ниже 70 и выше 130 – это 

границы интеллектуальной недостаточности и, наоборот, одаренности [3]. 

Современные нейропсихологические исследования позволяют выявить существенные различия в 

работе мозга у людей с разным уровнем интеллекта, которые проявляются в особенностях когнитивных 

процессов. Различия в работе мозга людей с разным уровнем интеллекта выявляют с помощью таких 

методов, как нейровизуализация (МРТ, фМРТ, ЭЭГ), анализ нейронных связей и измерение активности 

мозга, фиксируя структурные особенности (размер отдельных областей, толщину коры, количество 

связей), функциональную активность (насколько эффективно мозг обрабатывает информацию, как 

взаимодействуют разные области) и специфику нейронной активности в состоянии покоя и при решении 

задач [4]. Как правило, люди с высоким интеллектом демонстрируют способность к эффективному 

распределению внимания между несколькими задачами (мультитаскинг), а также имеют более развитый 

механизм переключения внимания, что связано с активным функционированием префронтальной коры и 

систем, ответственных за исполнительные функции, в задачах, требующих внимания. При этом люди с 

низким интеллектом часто испытывают трудности с поддержанием устойчивого внимания, 

концентрацией на релевантной информации и фильтрацией отвлекающих стимулов.  

Теория деятельности (деятельностный подход), предложенная отечественными психологами С. Л. 

Рубинштейном и А. Н. Леонтьевым, рассматривает человеческую психику как продукт его деятельности. 

Основная идея теории заключается в том, что сознание формируется в процессе выполнения 

деятельности, а не наоборот. Другими словами, когнитивные процессы не изолированные функции, а 

неотъемлемая часть целенаправленной деятельности. С этой точки зрения, различия в уровне интеллекта 

отражаются на том, как индивид организует свою деятельность. Люди с высоким интеллектом лучше 

ставят цели, планируют иерархию действий, выбирают адекватные средства и оценивают результаты, что 

является проявлением развитых когнитивных регуляторных механизмов. Обучение в этом случае 

рассматривается как активное преобразование когнитивных структур через взаимодействие с 

окружающей средой и решение задач. Для лиц с интеллектом ниже среднего уровня более эффективны 

практико-ориентированные, предметно-действенные виды деятельности, сопровождающиеся четкими 

инструкциями и обязательной обратной связью. Таким образом, стимуляция когнитивных процессов у 

людей с разным уровнем интеллекта должна основываться на предложении деятельности, 

соответствующей их возможностям, но при этом ставящей перед ними посильные задачи, 

способствующие их росту. 

Интеллект – одна из наиболее фундаментальных и одновременно самых сложных для определения 

и измерения психологических конструкций. Как сказано выше, исторические попытки его 
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квантификации привели к разработке стандартизированных тестов, которые, несмотря на определенную 

практическую ценность, критикуются за ограниченность и игнорирование динамических аспектов 

познавательной деятельности. Когнитивный подход, зародившийся в недрах когнитивной психологии и 

получивший дальнейшее развитие благодаря достижениям нейронаук, предлагает более глубокое 

понимание интеллекта, рассматривая его не как статичную величину, а как комплекс взаимосвязанных 

когнитивных процессов, лежащих в основе адаптивного поведения, включая: рабочую память 

(способность временно хранить и манипулировать информацией, необходимой для сложных 

мыслительных операций); когнитивную гибкость (умение переключаться между различными задачами, 

стратегиями или мыслительными паттернами); ингибиторный контроль (способность подавлять 

нерелевантные стимулы, автоматические реакции или отвлекающие мысли); планирование и 

организацию (построение последовательности действий для достижения цели); скорость обработки 

информации (эффективность, с которой мозг способен воспринимать, анализировать и реагировать на 

информацию); внимание (способность концентрироваться на релевантных стимулах и игнорировать 

отвлекающие факторы); память (общий термин для всех процессов, связанных с фиксацией, сохранением 

и воспроизведением информации, включающий помимо рабочей памяти другие типы: сенсорную, 

кратковременную, долговременную); способность к абстрагированию и рассуждению (умение выявлять 

закономерности, делать выводы и применять логические принципы). С точки зрения когнитивного 

подхода, различия в уровне интеллекта обусловлены в первую очередь различиями в эффективности 

работы вышеназванных базовых когнитивных систем и их интеграции. 

Когнитивный подход трансформировал само понятие «измерение интеллекта». Вместо того чтобы 

давать стандартизированные задания, когнитивная психология использует методики, позволяющие 

детально изучать конкретные процессы. Например, задача n-назад (n-back task), где испытуемый должен 

отслеживать стимулы, предъявляемые n шагов назад, требует активного удержания и манипулирования 

информацией или в тесте Струпа (Stroop test) необходимо назвать цвет чернил, которым написано слово, 

игнорируя его значение. Суть теста заключается в том, что он выявляет конфликт между автоматическим 

чтением слова и необходимостью назвать его цвет, если они не совпадают (например, слово «синий» 

написано красным). Тест используется для диагностики нарушений, связанных с лобными долями мозга 

и помогает оценить такие когнитивные способности, как внимание, сосредоточенность и когнитивную 

гибкость.  

Недавнее новаторское исследование, проведенное ученными из Вюрцбургского университета 

(Германия), бросает вызов традиционным представлениям об интеллекте, демонстрируя, что он является 

глобальным свойством всего мозга. Благодаря инновационному использованию машинного обучения и 

данных фМРТ команда исследователей показала, интеллект предсказывает связность всего мозга, а не 

только отдельных областей. Сосредоточенность на интерпретируемости результатов – это ключ к 

раскрытию сложного нейронного кода, лежащего в основе человеческого интеллекта. Так, в своем 

анализе исследователи различают три типа интеллекта: флюидный (текучий) интеллект (способность 

решать новые задачи, обрабатывать информацию и распознавать закономерности, не опираясь на 

предыдущие знания, например, решение головоломки). Кристаллизованный интеллект (накопление 

знаний, навыков и опыта, приобретаемых в течение всей жизни, например, понимание исторических 

фактов или использование имеющегося словарного запаса). Общий интеллект (сочетание текучего и 

кристаллизованного интеллекта, отражающее совокупность когнитивных способностей). Данное 

исследование содержит несколько нововведений, которые отличают его от предыдущих исследований 

интеллекта. Во-первых, акцент на концептуальном понимании. В предыдущих исследованиях приоритет 

отдавался точности прогнозирования, а в данном исследовании особое внимание уделяется 

интерпретации схем взаимосвязи мозга для понимания интеллекта. Во-вторых, применение машинного 

https://www.cognifit.com/ru/public/games
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обучения. Команда ученых использовала машинное обучение для анализа огромных массивов данных и 

выявления закономерностей, которые в противном случае могли остаться незамеченными. В-третьих, 

анализ всего мозга. Большинство устоявшихся теорий фокусируются на конкретных областях мозга 

(например, префронтальной коре), однако данное исследование показывает, что интеллект возникает 

благодаря связям во всем мозге [5]. 

Тем не менее когнитивный подход имеет свои преимуществе ограничения. Среди основных 

преимуществ необходимо отметить глубину анализа (подход позволяет понять, почему человек 

демонстрирует определенный уровень интеллектуальных способностей, а не просто констатировать 

данный факт) и практические импликации (идентификация сильных и слабых сторон в базовых 

когнитивных процессах позволяет разрабатывать более целенаправленные и эффективные программы 

обучения, реабилитации и коррекции). Основными ограничениями подходя являются сложность 

диагностики отдельных когнитивных процессов (требует более сложного и дорогостоящего 

оборудования и методик, чем стандартное тестирование) и разделение процессов (когнитивные процессы 

тесно взаимосвязаны, поэтому изолированное изучение одного процесса может не дать полной картины). 

Кроме того, результаты когнитивных тестов могут зависеть от мотивации испытуемого, его 

самочувствия, понимания инструкции и других ситуационных факторов, которые сложно 

контролировать. 

Несмотря на свою неоднозначность когнитивный подход революционизировал понимание 

интеллекта и его уровней, сместив парадигму от простого измерения результатов к глубокому анализу 

лежащих в его основе познавательных процессов. Идентификация и измерение фундаментальных 

функций позволяют перейти от феноменологического описания интеллекта к исследованию его 

механизмов. Таким образом, определение и измерение интеллекта в свете когнитивного подхода 

заключается не в постановке «диагноза» на основе неких баллов, а детализированном профилировании 

когнитивных сильных и слабых сторон индивида, понимании их нейропсихологических основ и, самое 

главное, в выявлении потенциала для их развития через целенаправленные вмешательства, что открывает 

новые перспективы для более точной и продуктивной работы в образовании, психологии и 

нейрореабилитации. 
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ЭСТРАДНО-ДЖАЗОВАЯ МУЗЫКА КАК СРЕДСТВО ФОРМИРОВАНИЯ ВОКАЛЬНО-

ИСПОЛНИТЕЛЬСКИХ НАВЫКОВ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

 

Аннотация. В статье рассматривается проблема формирования вокально-исполнительских 

навыков у младших школьников средствами эстрадно-джазовой музыки. Проводится теоретический 

анализ подходов к музыкальному воспитанию, выявляются особенности применения эстрадно-джазового 

репертуара в начальной школе. Подчеркивается значимость учета психологических и возрастных 

особенностей, обучающихся младшего школьного возраста при формировании вокально-хоровых 

навыков.  

Ключевые слова: педагогическая деятельность, вокально-исполнительские навыки, младшие 

школьники, музыкальное воспитание, методика преподавания, начальная школа, музыкальное 

образование, дополнительное образование, эстрадный вокал, вокально-исполнительские навыки. 

 

POP AND JAZZ MUSIC AS A MEANS OF FORMATION VOCAL AND PERFORMING SKILLS  

OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS 

 

Abstract. The article examines the problem of the formation of vocal and performing skills in younger 

schoolchildren by means of pop and jazz music. A theoretical analysis of approaches to musical education is 

carried out, the peculiarities of the use of pop and jazz repertoire in elementary schools are revealed. The article 

emphasizes the importance of taking into account the psychological and age-related characteristics of primary 

school students when developing their vocal and choral skills.  

 Keywords: pedagogical activity, vocal and performing skills, primary school students, musical education, 

teaching methods, primary school, musical education, additional education, pop vocals, vocal and performing 

skills. 

 

В академической среде утвердилось понимание музыкального воспитания как неотъемлемого 

компонента становления целостной и всесторонне развитой личности. Воздействие музыки на 

психоэмоциональную, когнитивную и духовную сферы индивида, особенно в детском возрасте, является 

предметом глубокого научного интереса. В этом контексте коллективное пение, в частности вокально-

ансамблевая и хоровая практика, признаётся эффективным инструментом для культивирования 

музыкального слуха, чувства метра и ритма, мнемонических процессов и координационных 

способностей. Кроме того, такая деятельность играет существенную роль в формировании 

коммуникативных компетенций и навыков социального взаимодействия.  
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На фоне происходящих процессов модернизации образовательной парадигмы наблюдается 

повышенное внимание к освоению и внедрению в педагогический процесс широкого спектра 

музыкальных стилей и жанров. Значительным дидактическим потенциалом в этом отношении обладает 

эстрадно-джазовое направление. Его характерные черты, такие как высокая экспрессивность, 

ритмическое богатство и импровизационная свобода, открывают новые возможности для 

совершенствования вокально-хоровых компетенций у учащихся начальных классов. 

Тем не менее следует констатировать наличие определённого разрыва между теоретическим 

признанием ценности данного музыкального пласта и его практическим применением. В современной 

педагогике ощущается дефицит научно обоснованных методологических разработок, которые системно 

описывали бы технологию работы с эстрадно-джазовым репертуаром применительно к специфике 

детского хорового исполнительства в младшей школьной возрастной группе. Эстрадно-джазовая музыка 

как уникальное явление современной культуры обладает набором характеристик, делающих её 

перспективным средством в образовательном процессе. Прежде всего, её отличает выраженная 

аффективная насыщенность, проявляющаяся в колористическом богатстве звучания, разнообразии 

тембровых красок и динамичных ритмических структурах. Погружение в этот эмоциональный мир 

способствует развитию у детей эмпатии и способности к сопереживанию. Другим важным свойством 

является полиритмия и ритмическая изобретательность, свойственная джазу. Использование 

синкопированных фигур, свингового пульса и других сложных ритмических паттернов в адаптированном 

виде эффективно стимулирует развитие чувства ритма и двигательной координации у детей. 

Импровизационность, будучи сущностной чертой джазового искусства, представляет собой мощный 

ресурс для развития дивергентного мышления, фантазии и спонтанного творческого самовыражения 

учащихся в рамках хорового музицирования. Актуальность и повсеместное присутствие эстрадно-

джазовой музыки в современном культурном пространстве делают её близкой и понятной для детского 

восприятия. Привлечение узнаваемого и популярного репертуара в современных аранжировках 

значительно повышает уровень вовлечённости и познавательного интереса на музыкальных занятиях. 

Вместе с тем результативное применение данного материала невозможно без его тщательной 

адаптации с учётом возрастных возможностей учащихся. Процесс отбора песенного репертуара требует 

скрупулёзного анализа на предмет соответствия диапазону детского голоса, семантической доступности 

текстового компонента и ясности мелодической линии. Аранжировки должны быть упрощены, сложные 

гармонические последовательности и ритмические рисунки — адаптированы для адекватного детского 

исполнения и восприятия. 

Важно конкретизировать и формы влияния современных средств массовой информации на 

вариативность восприятия ценностей с позиции соотношений и возможностей критического осмысления 

подрастающим поколением. Обозначенное подчёркивает значение духовно-нравственного воспитания в 

контексте целей и задач развития культуры и общества в условиях современной действительности. 

Доступность и понятность эстрадной и джазовой культуры позволяют найти необходимый баланс для 

постижения многообразия музыкального искусства в условиях тенденций насыщения цифрового 

пространства различными продуктами, ориентированными на провокационный и развлекательный 

контекст восприятия, но вместе с тем несущими негативный ценностный посыл, вносящий помехи в 

устойчивый процесс воспитания подрастающей личности. Внедрение содержания и подходов для 

формирования вокально-исполнительских навыков средствами эстрадно-джазовой музыки должно 

опираться на ряд дидактических принципов. Принципы доступности и наглядности предполагают 

использование игровых форм, визуальных опор и цифровых технологий. Для реализации принципов 

активности и самостоятельности необходимо создавать педагогические ситуации, поощряющие 
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творческую инициативу и активное участие детей. Принцип индивидуализации и дифференциации 

обучения подразумевает учёт уникальных способностей и темпа развития каждого ребёнка. 

Эффективный образовательный процесс выстраивается на основе систематичности и 

последовательности: от простого к сложному, с регулярным закреплением освоенных умений. 

Комплексный подход, интегрирующий музыкальные занятия с элементами ритмики, хореографии и 

театрального искусства, обеспечивает синергетический эффект в развитии личности ребёнка. В рамках 

такого подхода планомерно развиваются конкретные навыки: певческое дыхание, артикуляционная 

чёткость, интонационная чистота, а также умение петь в ансамбле, слушая партнёров. Использование 

импровизационных заданий и создание благоприятного психологического климата на занятиях 

формируют устойчивый интерес к музыкальному творчеству, что является залогом успешного 

музыкального развития.  

Вместе с тем большое значение имеет балансирование компонентов обучения, исходя из 

определённых условий реализации образовательной деятельности в конкретном учреждении. Сфера 

дополнительного образования в полной мере соответствует необходимым условиям для работы с 

обучающимися младшего школьного возраста с точки зрения осуществления индивидуальных и 

групповых форм обучения, каждая из которых выполняет свою роль в формировании вокально-

исполнительских навыков, воспитании музыкального вкуса и эстетических представлений средствами 

образцов классики эстрадной и джазовой музыки. 
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